Wprowadzenie.
Uwagi na temat pedagogizac

i

Wskazéwki Tego zegara powotujg nas

do budowania swoich mysli,

po ktérych krgzymy,

by czasem dosiegngc przemijanie.

Wskazowki tego namystu czesto pekajg

pod naporem innych zegarow,

ktére chwytamy, by nie upasé w zapomnienie.

Tak i kazda z tarcz prowadzi sie po cyfrach swojego Zycia,
pokazujgc mysleniu to, co w nas do wskazania.

Tytul ksiazki sugeruje, iz jej tresci beda odnosi¢ sie do pojecia pedago-
gizacji, w centrum ktdrej znajduja sie wytwory nauki i sztuki, ramowane
widowiskami kultury. Pedagogizacja nie jest pojeciem nowym, postaramy
sie jednak nieco inaczej spojrze¢ na jego sens i znaczenie. Sprobujemy to
uczyni¢. Jej dookresdlenia beda wytania¢ sie w trakcie préb konceptualiza-
¢ji czterech wyréznionych tutaj obszaréw tematycznych, czyli konferencji,
tekstu, kiczu i Szkoty Mlodych Pedagogéw. W ten sposéb sens rozumienia
pedagogizacji wyloni sie jako forma — mozna juz przyja¢ — poznania, ktéra
bedzie prowadzi¢ do wygenerowania zasad wpisujacych sie w interesujace
nas tutaj zjawisko (pedagogizacja jako wydarzenie podlegajace uksztatcal-
nosci); zasad warunkowanych pedagogika, tj. jej pojeciami, przedmiotami
i znaczeniami, a takze procesem strukturowania stanowiacym propozycje
jego mechanizmu. Informacje ustalajace jej ostateczny sens zostana zebrane
w Zakoniczeniu i poddane podsumowaniu.

Préoba opracowania innego od juz ustalonego podejscia do konceptu-
alizacji pedagogizacji, ktérej zarys bedzie ksztalttowany na bazie czterech
zawartych w tym tomie tekstéw, w swoim wyjsciowym punkcie oprze sie
na ujeciu juz funkcjonujacym w swiadomosci pedagogéw, czyli chodzi o ta-
kie jej rozumienie, ktére dotyczy rozpowszechniania wiedzy pedagogicznej
w roznych obszarach zycia spotecznego, odnoszacej sie poznawczo do form
naukowego myslenia i dziatania, i ktéra ostatecznie ma by¢ tutaj dodatko-
wo ramowana przestrzenia widowisk kulturowych. Stanistaw Kawula piszac
o pedagogizacji, a konkretnie pedagogizacji ukierunkowanej na podnosze-
nie swiadomosci rodzicéw, stwierdza, ze:



[...]jest to dziatalno$é zmierzajaca do statego wzbogacania posiadanej wiedzy przez
rodzicéw, potocznej wiedzy pedagogicznej o elementy naukowej wiedzy o wycho-
waniu dzieci i mlodziezy, dostarczanie rodzicom wiadomosci o celach, zadaniach,
tre$ciach, metodach, $rodkach i uwarunkowaniu procesu wychowania zachodzacego
w rodzinie, szkole, zakladzie wychowawczym, w réznych organizacjach ze szcze-
gblnym polozeniem nacisku na uzupelnienie ich wiedzy o wychowaniu ich dzieci
w rodziniel.

Natomiast w odniesieniu do prowadzonych tutaj badan, pedagogizacje be-
dziemy rozumie¢ jako wykonania organizujace myslenie i dziatania ludzi
nauki, a takze sam proces organizowania sie zjawisk i fenomendw i ich da-
waniu (donacji), majac na uwadze wzbogacanie wiedzy naukowej na temat
ludzi i otaczajacego ich swiata; charakteryzujac sie w swoim semiotycznym,
hermeneutycznym i fenomenologicznym ujeciu pedagogicznym podejsciem
do wytworéw naukowej praktyki podlegtej widowiskowo-kulturowym kon-
cepcjom rozumienia i interpretacji; a takze prezentujac sie jako narzedzie
ogladu i wgladu we wlasna dzialalnos¢ teoretyczno-badawcza. Réznitaby sie
ona od epistemologii, ktéra w sposéb filozoficzno-naukowy zajmuje sie po-
znaniem?, wgladem w praktyke i jej naukowym ogladem (jej form istnienia,
a zatem przyktadowo w tej ksiazce: konferencji, uprzedmiotawianiu sie teks-
tu w procesie strukturowania, ,ukiczowieniu” lekcji i Letnich Szkét Mtodych
Pedagogdéw ujetych jako Szkotownia), tym, ze poprzez jej zasady ksztattu-
jace myslenie i dziatanie pedagogiczne, ostatecznie odnoszone do pedago-
gicznej antropologii kultury i urzeczywistniane w widowisku kulturowym,
a wiec w formie performatywnego wykonania i uksztatcalno$ci (Bildung).
Chodzi réowniez o to, aby postrzega¢ rzeczywistos¢ — swiat, w ktérym sie
funkcjonuje w spos6b naukowy, pedagogiczny (stad pedagogizacja), odno-
szony do jego kulturowego istnienia, by z tej perspektywy dostrzegac to, co
niedostrzegane w tym, co jawi si¢ w zyciu naukowym lub uleglto zapomnie-
niu czy ,przeoczeniu’, tak jak przyktadowo ,bycie”, na ktére zwrdcil uwage
Martin Heidegger?®, czy czas w ujeciu Henri Bergsona®.

Od strony metodologicznej pedagogizacja powinna podlega¢ metodom
poznania i opracowywania informacji, majac na uwadze te, ktdre stosuje sie
w pedagogice. Najlepszym tego przykladem jest jej opracowanie w czwar-
tym rozdziale, trzeciej odstony. Jest to proces skladajacy sie z dwéch pozio-

1 S. Kawula, Pedagogizacja rodzicéw, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna,
Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 581.

2 J. Wolenski, Epistemologia, PWN, Warszawa 2014.

® M. Heidegger, Bycie i czas, thum. B. Baran, PWN, Warszawa 1994.

* H. Bergson, O bezposrednich danych swiadomosci, thum. K. Bobrowska, Kasa im. Mianow-
skiego, Warszawa 2013.
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mow, a w kazdym zawieraja sie trzy fazy. Niemniej jest to pojecie, ktére — jak
sie okaze — jest otwarte na rézne wplywy, tak jak i pedagogika. Rozdziat
drugi pelni wiele funkcji, miedzy innymi prébe opracowania strukturowa-
nia, na ktéra w jej procesie sktadaja sie informacje odnoszace sie do seman-
tyki, donacji, ksztalttowania i uprzedmiotowienia w swiecie ludzi i nie-ludzi.
Chcac wzbogaci¢ horyzont badawczy pedagogizacji dodatkowo bedziemy
siega¢ do réznych kategorii, jak na przyklad anamorfozy, lektury dyfrakcyj-
nej, rézni, il y a, kiczu, rytuatu, mitu itp. Zwrdcenie sie ku tym pojeciom ma
na celu przeksztalcanie czy nawet deformowanie znaczenia tego, co doo-
kresla dany kierunek, mysl, idea, forma itd., aby ,zobaczy¢” wiecej niz to, co
pozornie wynika z samej tresci. Mozna przyja¢, ze tres¢ pedagogizacji ujeta
przez S. Kawule przynagla do poszukiwania jej narzedzi badan i myslenia,
ktére beda pogtebiac rozwazanie tematéw zwiazanych z pedagogika i nauka
(pedagogika ogdlna, kicz, kulturowy wymiar konferencji).

W sytuacji, w ktdrej tres¢ pedagogizacji (w ujeciu klasycznym) zawiera
w sobie ogdlne procedury dotyczace wzbogacania wiedzy rodzicéw o ele-
menty wiedzy naukowej, préoby jej nowego ujecia powinny w sposéb meto-
dyczny przynagla¢ myslenie uczonych do opracowania skutecznych metod
jej wzbogacania i poznawczego wykorzystywania w praktyce.

Poszerzajac zatem zakres jej oddzialywan i zachowujac jej pedagogiczna
podstawe, sprébujemy stworzy¢ narzedzie, ktére bedzie temu stuzy¢. I jezeli
osiagniecie tego celu dodatkowo podporzadkuje sie przyktadowo wskaza-
nej tutaj tzw. lekturze dyfrakcyjnej, opracowanej przez Donna Harawaya’ —
o ktdrej nieco szerzej — polegajacej na wczytywaniu sie w teksty, ktorych tre-
$ci maja podlegac konceptualizacji mysli, ukierunkowanej na przesuwanie
danej idei, kategorii itp. z jednego miejsca ich funkcjonowania czy rozumie-
nia w inne, to wéwczas powinna pojawi¢ sie inna perspektywa rozumienia
tekstu. Istota dyfrakcji w fizyce jest interferencja, ktéra sprawia, ze naktada-
jace sie na siebie fale Swietlne tworza wzoér ztozony z naprzemiennie poja-
wiajacych sie plamek jasnych i ciemnych. Ten obraz pozwala rozmontowac¢
myslenie oparte na przeciwienstwach (dominujace w europejskiej cywiliza-
¢ji), poniewaz ma sie wrazenie, ze ciemno$¢ znajduje sie we wnetrzu $wiatta
i odwrotnie. Iris van der Tuin, jak pisze Andrzej Marzec, rozumie to w spo-
s6b nastepujacy: ,Dyfrakcja jest strategia umozliwiajaca wytwarzanie no-
wych poje¢, tradycji epistemologii oraz nowych przysztosci, ktére nie beda
opieraly sie na opozycjach binarnych”s. Wpisujace sie w dyfrakcje rozszcze-

> D. Haraway, The Promises of Monsters. A Regenerative Politics for Inappropriate/d Others, [w:]
The Haraway Reader, Routledge, New York and London 1992, s. 63-124.
6 Za: A.Marzec, Antropocier. Filozofia i estetyka po koricu swiata, PWN, Warszawa 2021, s. 46.
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pienie rozczepienia, cieciem wspdlnym i oddzielonym’, uniemozliwia wpro-
wadzenie dystansu wobec tego, co sie bada, analizuje, ustanawia itp. Chcac
nie chcac, kazdy, kto pisze i kreuje jakis poglad, istnieje z nim w relacji, ktéra
poprzedza jego wspdlne ostateczne ustanowienia. Oznacza to, ze projekt
pedagogizacji nie ma swojego autora — jest wspdlnym wytworem jednego
i drugiego, a przy tym czyms, co nigdy nie bedzie skonczone. Przemiesz-
czenie bowiem nie powinno wspierac sie krytyka i refleksja, ktére stanowia
iluzje zmiany. Ma ono przede wszystkim sluzy¢ ograniczeniu wtadzy jezyka,
ktory jest wykorzystywany przez uczonych, jakby byt jedynym zrédlem do-
stepu do swiata®. W ten sposdb stuzy zmianie swiadomosci w podejsciu do
tego, co sie bada.

Patrzac szerzej na uksztalcanie rozumienia pedagogizacji, w pierwszym
rozdziale beda mie¢ na niag wplyw mity, w drugim tekst, w trzecim kicz,
a w czwartym Szkotownia. Wszystkie te zjawiska czy procesy wytaniaja sie
jako ,zywe organizmy’, ktére pedagogizacja w osnowie kultury i nauki po-
budza do istnienia, nadajac im rézne kierunki w ich funkcjonowaniu i spet-
nianiu sie. Ujawnia zatem ich istnienie w nowych znaczeniach w formie pro-
jektow, ktére w zaleznosci od ich tresciowego wyposazenia beda pokazywac
sie¢ na wskazywane przez nie sposoby; sposoby ich rozumienia.

W tej pracy pedagogizacja sytuuje sie na pograniczu myslenia krytycz-
nego, refleksyjnego, dyfrakcyjnego, a wiec i modelowego; wytania sie jako
sita sprawcza, formujaca, odstaniajac sie nie tylko jako forma umozliwiajaca
istoczenie sie interesujacego nas zjawiska (konferengja, tekst itd.) — tym bar-
dziej wowczas, kiedy odwoluje sie do uksztalcalnosci — ale i jako mechanizm,
ktory sam sobie sie daje i sie strukturalizuje. Jest czyms, co Luigi Pareyson
nazwatl ,forma formujaca™. Zjawiska, ktére w swoim rzeczywistym istnieniu
ujawniaja sie jako kulturowe fenomeny, ktérych fenomenalizacja stanowi
donacyjne przejscie od fenomenu do bycia danym, podlegaja zasadzie ,im
wiecej redukcji, tym wiecej donacji”!?, by nastepnie poddac sie zasadzie ,im
wiecej donacji, tym wiecej uksztatcania” — ostatecznie stajac sie formami ist-
niejacymi dla siebie, niezaleznymi od podmiotéw, w kierunku przedmiotéw,
hotdujac zasadzie im wiecej ksztalttowania, tym wiecej uprzedmiotowienia.

7 K. Barad, Diffracting Diffraction. Cutting Together-Apart, ,Parallax’, nr 20 (3), 2014, s. 171.

8 K. Barad, Posthumanistyczna performatywnosc: ku zrozumieniu, jak materia zaczyna mie¢ zna-
czenie, thum. J. Bednarek, [w:] A. Gajewska (red.), Teorie wywrotowe, Wydawnictwo Poznariskie,
Poznan 2012, s. 323-362.

° L. Pareyson, Teoria formatywnosci, thum. K. Kasia, Universitas, Krakéw 2009, s. 89.

10 J.-L. Marion, Bedgc danym. Esej z fenomenologii donacji, Wydawnictwo IFiS PAN, Warsza-
wa 2007, s. 16-21.
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Podmiot w tej relacji jawi sie jako oddany'!, zaposredniczajac sens swojego
,pierwotnego” istnienia — u swoich fenomenologicznych zrédet — w inten-
cjonalnosé tego, co doswiadcza w swojej swiadomosci (wiecej na ten temat
w rozdziale drugim).

Pedagogizacja odnosi sie nie do ksztaltowania tego, co sie samo z siebie
daje i prezentuje, ale do tego, co uksztalcajac sie, prezentuje sie i w tej pre-
zentacji podlega wykonawczo i uksztatcajaco ,programowanej” intencjonal-
nosci: kulturowemu widowisku. W ten sposéb pedagogizacja w tym tekscie
bedzie funkcjonowaé¢ w dwoéch odstonach. Ta pierwsza pojawi sie w drugim
tekscie, w ktéorym bedzie mowa o jej strukturowaniu. Natomiast we wszyst-
kich beda prowadzone naukowe, filozoficzne i kulturowe rozwazania na te-
mat tekstu, konferencji, kiczu i Szkotowni.

Co powinnismy mie¢ na mysli?

Nalezaloby zatem w ramach prowadzonych tutaj rozwazan przyja¢, ze
kultura w swoich praktykach poprzedza $wiat zycia codziennego (Lebens-
welt), ktérego istoczenie wydarza sie w réznych osnowach przejawiania sie,
jak na przyklad lekcja, spacer w parku, robienie zakupéw. To kultura stano-
wi warunek istnienia codziennos$ci, a tym samym zmiany, przejs'cia, chaosu,
niezrozumienia, czego$ na ksztatt communitas w perspektywie liminalnej'?,
albo rozptywajac sie w micie. ,Codziennos¢ jest praktykowana i nie po-
trzebuje definicji. Ludzie potrzebuja prostych regul rozwiazujacych skom-
plikowane problemy i stawiaja opdér wszelkim wysitkom zmierzajacym do
zerwania facznosci miedzy nieuswiadomionym porzadkiem i postanowie-
niami rozwigzujacymi ich codzienne problemy” — pisal Edward O. Wilson
w swojej znanej pracy O naturze ludzkiej. ,[...] Codziennos¢ [...] »rozplywa
sie«irkrzepnie« w micie, w tym, co »niewyrazalne«”*. ,Niewyrazalne”, a jed-
nak jako$ nazwane i przez to w réznych perspektywach myslenia w jakis
sposob rozpoznawalne.

Jedna z tych perspektyw moze by¢ pedagogizacja, ktéra — sprowadzona
do przedmiotu badan — nie powinna ustanawia¢ poprzez siebie podstawy
poznawczej na sposob, w jaki to czyni sie¢ w obszarze nauk spolecznych,
bowiem codziennos¢ okazuje sie wowczas metafizyczna i w tym kontekscie
mozna ja konstruowa¢ w dowolne zbiory mysli i dowolnie rozumie¢. Trzeba
pojs¢ w kierunku odwrotnym, tak jak to czyni réwniez nauka, ale ta, ktéra
u swoich zrdédet jest uwiklana w teorie i w ktérej rozumienie dopiero otwiera

1 Tbidem, s. 299 i n.

12 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, ttum. E. Dzurak, PIW, Warszawa 2010.

3 R. Sulima, Antropologia codziennosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow 2000, s. 7.
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sie na wylaniajaca sie prawde'. W tej perspektywie najpierw opracowuje
sie teorie, a nastepnie bada fragmenty rzeczywistosci. Wylaniajaca sie tutaj
czesto logika negatywna' tylko z pozoru przeciwstawia kulture codzienno-
$ci, poniewaz obie kategorie jawia sie nam jako konstrukty metafizyczne:
umownymi, a w przypadku widowisk kulturowych chodzi o to, aby postrze-
gac¢ zjawiska kultury jako wykladnie tego, z czym ma sie do czynienia na
co dzien. Pedagogizacja ma stanowi¢ perspektywe poznawcza, umozliwia-
jac dotarcie sSwiadomosci do zrédel kultury, a nawet przyczyniac sie do ich
rozpoznawania, przenikania i rozbioru, kreujac swiadomos¢, ktéra potrafi
dostrzega¢ kazde zjawisko jest konstrukt, ktéry w kazdej chwili moze by¢
poddany fenomenologicznej epoche'®. Oznacza to, ze pedagogizacja kreuje
perspektywe poznawcza wnikajaca w struktury zycia codziennego, by do-
trze¢ do jego podstaw kulturowych.

Istotne w tej pracy jest to, jak ludzie i przedmioty prezentuja sie w zy-
ciu codziennym, potocznym (w $wiecie tu-oto), bedac zaleznymi od rzeczy-
wistosci kulturowej, pierwotnej w swojej ,naturze”. Chodzi przy tym o do-
$wiadczanie siebie w odniesieniu do réznorodnych tresci tej codziennosci
w kontekscie kultury i ich rozumienia, a takze doswiadczanie siebie poprzez
przedmioty kultury (np. tekst, kicz), majac w kazdym przypadku na uwadze
ich funkcjonowanie w rzeczywistosci codziennej — jak réwniez pozaspo-
tecznej w $wiecie nie-ludzi — w relacjach do tego, w czym/kim przedmiot
zaposrednicza sie, by ujawnic¢ swoja konstytuowana przez kulture lub dona-
cje ,nature”.

Kazde z omawianych przeze mnie zjawisk jest kreowane przez teorie,
w ktorej pedagogizacja ma stanowic kluczowy element ich formowania i ist-
nienia. Ma to sie dokonac¢ za pomoca pojec¢ wpisanych w pedagogike, a wiec
i edukacje, i wychowanie, a w szczegdlnosci i uksztatcalnos¢. Pedagogizacja,
we wskazanym ujeciu, jest propozycja podejscia do kreacji teorii i do badan,
z uwzglednieniem w kazdym przypadku tego, co daje pedagogika jako for-
ma — w tym przypadku — donacji. Albowiem, jezeli elementem konstytuuja-
cym dawanie bedzie uksztatcanie (Bildung) albo pobudzanie do aktywnosci
wlasnej, co stanowi zasady konstytutywne pedagogiki'’, to pierwsza z nich

14 G. Vattimo, Poza interpretacjq. Znaczenie hermeneutyki dla filozofii, ttum. K. Kasia, Univer-
sitas, Krakéw 2011, s. 27.

15 J.-L. Marion, Bedgc danym..., op. cit.

16 E. Husserl, Kryzys nauk europejskich i fenomenologia transcendentalna, thum. S. Walczew-
ska, Wydawnictwo Rolewski, Torun 1999.

7" D. Benner, Pedagogika ogolna: Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego w ujeciu
systemowym i historyczno-problemowym, thum. D. Stepkowski, Wydawnictwo UKSW, Warszawa
2015, s. 69-106.
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powinna pojawiac sie w podwojnej formie: uksztalcajacej i przeksztalcaja-
cej; naprzemiennie, ukazujac sie jako jawiace i zanikajace w swiecie, a takze
w procesach myslenia oraz w dziataniu.

Dookreslajac dalszy sens mozliwego rozumienia pedagogizacji, nalezy
doda¢, ze wyltania sie ona jako idea rozpoznawania ,wytworéw” nauki i sztu-
ki przeniesionych w przestrzen widowisk kulturowych, ktérych odgrywanie
ma stanowic¢ przyblizanie sie do ich prawdy. Ma ona umozliwi¢, nie tyle ich
poznanie, ile rozpoznanie poprzez performatywne odgrywanie, opisowe
,pokazywanie” tego, co bylo w tym, czego juz nie ma'?, a takze poprzez do-
$wiadczanie ich w sobie w ich ucielesnianiu. ,Slady naszej przesztosci obec-
ne sa bowiem nie tylko w starych szkieletach i skamielinach czy na skatach,
lecz w ciatach zyjacych ludzi"”. Aspekt ucielesnienia pedagogizacji pozwala
w niej dostrzec proces wcielania sie dziatan realizowanych w przestrzeni wi-
dowisk kulturowych w wymiarze performatywnym jako prezentacji ram ist-
nienia i funkcjonowania, ktére umozliwiaja ich doswiadczanie i rozumienie.

Stowo performance thumaczone z jezyka angielskiego na polski oznacza
,przedstawienie”, ,wykonanie”, ,spelnienie”, ,wyczyn’, ,funkcjonowanie”®.
W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ ré6zne dookreslenia wywodzace sie
od tego stowa, a mianowicie Performer (pisany wielka litera), performer, per-
formance, performatywnos¢ i performatyka®. Ich wzajemne konotacje, wywie-
dzione na podstawie literatury przedmiotu, pozwalaja przyja¢ nastepujace
ustalenia, jako istotne dla pierwszej czesci pracy: Performer (pisany wielka
litera) to osoba dziatajaca; performatywnos¢ dookresla czynnosci wykonaw-
cze, sprawcze, wychowawcze, ksztalcace itd., to tez cos, co jest dziatajacym
dzialaniem, tak jak wychowanie w swojej donacji wychowuje, a wiec jest
czyms, co w sobie siebie uskutecznia; performans z kolei oznacza widowisko,
przedstawienie, w ktérym bierze udzial Performer; performatycznosé zawiera
w sobie wszelkie badania, ktére dotycza Performera, performatywnosci i per-
formansu; natomiast performatyke nalezy rozumie¢ jako szeroko zakrojona
wiedze, ktéra obejmuje Performera, performatywnosé, performans i performa-
tycznosé.

8 Ch. Taylor, Foucault o wolnosci i prawdzie, [w:] M. Kwiek (red.), ,Nie pytajcie mnie, kim
jestem...” Michel Foucault dzisiaj, thum. M. Kwiek, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii
UAM, Poznan 1998, s. 69.

19 M. Kocur, Zrédla teatru, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2013,
s. 14.

20 A. Burzynska, Dekonstrukcja, polityka i performatyka, Universitas, Krakéw 2013, s. 244.

21 E. Fischer-Lichte, Estetyka performatywnosci, tham. M. Borowski, M. Sugiera, Ksiegarnia
Akademicka, Krakéw 2008.
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Pedagogizacja odnoszac sie do performatywnosci, ukazuje sie zatem
jako forma rozpoznajaca, wcielajaca, rozpowszechniajaca, upowszechnia-
jaca, wykonujaca; a w swoim wymiarze pedagogicznym przejawia sie jako
narzedzie uksztalcajace i przeksztalcajace — pobudzajace podmioty — a jak
rowniez okaze sie, wspiera przedmioty w ich aktywnosci wlasnej. Pedago-
gizacja pozwalataby zatem méwic o pedagogice performatywnej (jako pew-
nym projekcie na przysztoscé), ktérej scenicznosé polegataby na odgrywaniu
przez podmioty, a takze przedmioty (réwniez idee, i artefakty) powiazane
z pedagogika. To, co w takiej sytuacji wydarza si¢ w przestrzeni pedago-
gicznej, w jej praktykach stanowi¢ powinno podstawe pod rozpoznawanie
(pedagogizacja) jej inscenizowanych kulturowo wydarzen edukacyjno-
-oswiatowych, ktérych studiowanie, zrozumienie i teoretyczne opraco-
wanie powinno by¢ oddane tym, ktérzy biora udziat w inscenizacjach. Ci,
nazwijmy ich ,eduperformerami” kreowaliby ,rzeczywistos¢” pedagogiki
performatywnej, natomiast oni, jak i teoretycy pedagogiki wykorzystywa-
liby te badania do studiowania przedmiotéw pedagogiki. Paralelnie warto
tutaj mie¢ na uwadze etnografie performatywna, w ktérej ,Praktycy etno-
grafii performatywnej uznaja fakt, ze kultura przenosi sie w opowiesciach,
praktykach, pragnieniach tych, ktérzy sa w nia zaangazowani”??. Pedago-
gika etnograficzna normalizowana pedagogizacja czerpalaby informacje
z wydarzen wpisujacych sie w praktyke naukowa i artystyczna, odstaniajac
ich kulturowe znaczenia w przestrzeni pedagogicznej. Na bazie przebie-
gu i analizy odkrywanego oraz odgrywanego spektaklu, umozliwialaby na
przyklad wejscie w dialog ze stwarzanym np. przez tekst czytelnikiem czy
kicz uczniem. ,Interlokutor najczesciej nie przekazuje informacji odbiorcy,
ale przedstawia swdj dramat publicznosci. Zdaje sie, ze przez wiekszos¢
czasu jesteSmy zajeci nie tyle przekazywaniem informacji, ale robieniem
przedstawienia’?. Tak tez dzieje sie ze znaczeniami odslanianymi przez
pedagogizacje.

Totez pedagogizacja — i tutaj wracamy do wczes$niejszych zatozen do-
tyczacych pedagogizacji — w swoim narzedziowym ucielesnianiu swojego
powolania do badania wytworéw nauki i sztuki w perspektywie kultury, sy-
tuuje sie¢ pomiedzy tym, co nauka i sztuka urzeczywistniaja, a tym, co kultura

2 B.K. Alexander, Etnografia performatywna. Odgrywanie i pobudzanie kultury, [w:] N.K. Den-
zin, Y.S. Lincoln, Metody badati jakosciowych, t. 1, thum. L. Marciniak, PWN, Warszawa 2010,
s. 581.

# E. Goffman, Analiza ramowa, thum. S. Burdziej, Nomos, Krakdéw 2010, s. 379. Fragment
tlumaczony za: M. De Marinis, Performans i teatr. Od aktora do performera i z powrotem?, ttum.
E. Bal, [w:] E. Bal, W. Swietkowska (red.), Performans, performatywnosé, performer. Proby definicji
i analizy krytyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2013, s. 25.
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dookresla. W ten spos6b wylaniaja sie tutaj dwie warstwy funkcjonowania
czlowieka w swiecie. W warstwie pierwszej mamy do czynienia z faktami,
ktére czltowiek empirycznie doswiadcza i poznaje, natomiast w warstwie
drugiej pojawiaja sie ich symboliczne reprezentacje, ktére cztowiek przezy-
wa i rozumie.

Co wiecej, aby rozumienie wnosito do naszej wiedzy o duchowym swiecie maksy-
malny wklad, rzecza o pierwszorzednym znaczeniu jest uprawomocnienie autono-
mii tej formy rozumienia. Na scenie wystawiany jest dramat. Nie tylko literacki laik
zyje akcja, nie myslac wcale o autorze sztuki, wyksztalcony literacko odbiorca réw-
niez moze zy¢ catkowicie pod urokiem scenicznych zdarzen. [...] W calej dziedzinie
takiego rozumienia duchowych wytworéw panuje relacja: wyraz — wyrazony $wiat
duchowy*.

Duchowos$¢ nauki, a tym bardziej sztuki, wyrazajac sie w plaszczyznie wi-
dowisk kulturowych odsyla do ich obserwowania i przezywania. Widowi-
sko dzieje sie. To, co w nim sie dokonuje nie spelnia sie za sprawa tylko
czlowieka. Bruno Latour®, podobnie jak Andrzej Marzec?, doszukuja sie
w zbiorowosciach i wydarzeniach nie tylko istnienia ludzi, ale i nie-ludzi.
,Wolimy méwi¢ o tym, ze sami upiekliSmy ciasto drozdzowe — tymczasem
jest to splot wspdlnych dziatan, jego twércami sa: ludzie, drozdze i robot
kuchenny”?. Juz Fridrich Nietzsche®® wskazywal, ze wiele pojec¢ i ich zna-
czenia staja sie bezuzyteczne i nic nowego nie wnosza do wiedzy. Dlatego
nalezy nieustannie tworzy¢ nowe definicje. Tym w zasadzie zajmuja sie filo-
zofowie i filozofujacy mysliciele. Przy czym nie chodzi w ich kreowanie, for-
mulowanie w oparciu o rozum krytyczny, ktéry uczy dystansu do swiata, czy
tez poprzez odwotywanie sie do praktyk cynicznego rozumu?, ktore skut-
kuja brakiem zaangazowania w poszukiwanie i wnikanie w rzeczywistos¢
poprzez nowe pojecia, ale poprzez pobudzanie emocji i angazowanie ciata

2 W. Dilthey, Rozumienie i zycie, [w:] G. Sawinski (wybdr i przektad), Woké? rozumienia. Stu-
dia i szkice z hermeneutyki, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakéw
1993, s. 45.

% B. Latour, Splatajgc na nowo to, co spoleczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, ttum.
A. Derra, K. Arbiszewski, Krakow 2010.

% A.Marzec, Antropocieii..., op. cit.

7 B. Grygot, A. Marzec, Antropocieni. O relacjach ludzi i nieludzi w filozofii oraz kulturze, PWN
Nauka’, nr 2 (16), Lipiec—Sierpieri 2021.

2 F. Nietzsche, Nachlass: pisma z lat 1884-1885, ttum. G. Kowal, PWN, Warszawa 2011.

2 P. Sloterdijk, Krytyka cynicznego rozumu, thum. P. Dehnel, Wydawnictwo Naukowe Dol-
noslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008.
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w jej cielesnej formie®. Pedagogizacja w proponowanej tutaj odslonie ma
spelniac te oczekiwania.

Pokladane w niej nadzieje maja uskuteczni¢ wykorzystanie wiedzy (na-
rzedzi) pedagogicznej do badania, analizowania i interpretowania ludzkich
wytwordw i zwiazanych z nimi zjawisk, faktéw, wydarzen itp., przenoszo-
nych do perspektywy widowisk kultury. Na temat widowisk kulturowych
Dobrochna Ratajczykowa pisze:

Zwykle definicje widowisk kulturowych sa dos¢ ogélne. John MacAloon uwaza, ze
,to kultura w dziataniu”. Erving Goffman nazywa je ,machina transformujaca jednost-
ke w posta¢ dzialajaca na scenie”. Dla Wojciecha Dudzika podstawowe wyrézniki
widowisk obejmuja granice czasoprzestrzenne (poczatek, koniec, miejsce), ustruk-
turowany przebieg, obecnos$¢ wykonawcow i publicznosci oraz znana przyczyne ak-
tywnosci. Z kolei MacAloon zwraca uwage na mieszany rodzaj akcji, ktéra oznacza
dominacje dziatajacego nad dziataniem, a nie odwrotnie (jak w teatrze dramatycz-
nym), katharsis odbiorcéw, ich refleksywnos¢ i uczestnictwo laczace pragnienie ze
skupieniem na kazdym etapie widowiska?'.

Uchwycenie ich Zrédel wymaga odniesienia sie do metaforyki dramatu spo-
tecznego opracowanego przez Victora Turnera®. Jego uniwersalna formuta
wpisuje sie w kazda przestrzen naszego wspolistnienia.

W zyciu codziennym dramaty spoteczne pojawiaja sie, w mniejszej lub wiekszej licz-
bie, nieustannie — jako owoc zaréwno kultury, jak i natury — jednak kulturowe sposoby
uéwiadamiania ich sobie (a wiec rytualy, sztuki sceniczne, karnawaly, monografie an-
tropologiczne, wystawy malarskie, filmy) zmieniaja sie wraz z kultura, klimatem, tech-
nika, historia zbiorowa i demograficznymi uwarunkowaniami poszczegdlnych grup®.

Nalezy zauwazy¢, ze widowiska sprowadzone wytacznie do zabawy,
gry czy rytualu w zasadzie sa pozbawione swojego uzasadnienia i woéwczas
sens ich wyjasnien jest odsytany do nich samych. Ukazujacy sie tutaj brak
racji** podlega przeksztalceniu wraz z jego uprzedmiotawianiem i pojawia-
jacym sie w ludzkiej Swiadomosci jego przedstawieniu. Opis wytworéw na-

%0 M. Henry, Weielenie. Filozofia ciata, thum. M. Frankiewicz, D. Adamski, Wydawnictwo Be-
nedyktynéw, Krakéw 2021.

3 D. Ratajczykowa, Galeria gatunkéw widowiskowych, teatralnych i dramatycznych, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2015, s. 13.

32 V. Turner, Teatr w codziennosci, codziennosé w teatrze, thum. P. Skurowski, [w:] L. Kolankie-
wicz (red.), Antropologia widowisk. Zagadnienia i wybdr tekstow, Warszawa 2010.

% Za: D. Ratajczykowa, op. cit., s. 13.

3 M. Heidegger, Zasada racji, ttum. J. Mizera, Wydawnictwo Baran i Suszczynski, Krakéw
2001.
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uki i sztuki przeniesiony w przestrzen widowisk i w nich zaposredniczony
poprzez pedagogizacje warunkuje ich istnienie, a dalej mozliwos¢ ich in-
terpretowania i wyjasnienia. Korzysci, jakie moga wynika¢ z wykorzystania
pedagogizacji moga mie¢ rézne oblicza. Przykladowo zaktadam, ze peda-
gogizacja w jakie$s mierze moze przyczynic sie do odkrywania ukrywanych
zalozen wpisujacych sie w podstawy istnienia samej nauki. Poniewaz nauka
jako nauka w uzasadnianiu swojej wiarygodnosci nie jest do konca uczci-
wa wobec swoich ,wyznawcow”’, to badanie czy tez odkrywanie form jej
poznania jest niezbedne, a przy tym moralnym obowiazkiem. Chodzi o to,
jak przyktadowo wykazali Gaston Bachelard®, Georges Canguilhem? czy
Mikotaj Brykczynski®, ze nauka fatszuje swoje pochodzenie, Zrédta podmio-
towe, ze odwotluje sie do kryteriéw swojego myslenia, ktére sa idealizowane.
To samo dotyczy jej rozwoju i powolywania sie na poglady myslicieli, ktére
z czasem okazywaly sie badaniami czy przemysleniami majacymi niewiele
wspolnego z tym, co realne, istniejace w swiecie. Pawet Pieniazek w Postowiu
Humacza do ksiazki G. Canguilhema stwierdza:

[...] wsparta na scjentyzmie racjonalnos¢ naukowa zaktada, ze na mocy cudownej
korelacji podmiot — przedmiot mozliwa jest wiedza obiektywna [...]. Nastepnie, ze
mozliwo$¢ tej wiedzy gwarantuje jednos¢ nauki, a tym samym jednos¢ historii nauki;
i wreszcie, Ze ustanowienie tych uprawomocniajacych obiektywizm fundamentéw do-
konuje sie na gruncie nauki, ktéra sama, niejako we wtasnej immanencji, suwerennie
uzasadnia sama siebie, ustanawia prawa swej konstytucji i kryteria swej prawomocno-
$ci[...]. W ten sposéb nauka powtarza normatywny gest klasycznej metafizyki — swéj
spektakularny znalazt on w filozofii Hegla — ktéra ,nie potrzebuje zadnego uzasadnie-
nia, poniewaz zawiera je w sobie” (Hegel). Za tym roszczeniem do samouzasadnienia
kryje sie ekwilibrystyczna figura ustanawiania wtasnych fundamentéw?.

Nauka okazuje sie forma mitycznego myslenia®’, u zrédet ktdrej jest metafi-
zyka®. Inny przyktad wykorzystania pedagogizacji wynika z przyjecia zato-

* B. Bachelard, Ksztattowanie si¢ umystu naukowego. Przyczynek do psychoanalizy wiedzy
obiektywnej, ttum. D. Leszczyniski, Wydawnictwo: stowo/obraz terytorium, Gdarisk 2002.

% G. Canguilhem, Normalne i patologiczne, ttum. P. Pieniazek, Wydawnictwo: stowo/obraz
terytorium, Gdansk 2000.

% M. Brykczyniski, Mit nauki, Wydawnictwo ENETEIA, Warszawa 2011.

3 P. Pieniazek, Postowie tlumacza, [w:] G. Canguilhem, op. cit., s. 254.

% M. Dembinski, Mit jako wyktadnia nauki, [w:] idem, Ramy pedagogiki, Wydawnictwo Na-
ukowe UAM, Poznan 2015, s. 17-32; idem, Rola edukacji (edukacjologii) w ograniczaniu negatyw-
nego wplywu nauki na ksztaltowanie osobowosci wytanianie sig podmiotowosci, ,Studia z Teorii Wy-
chowania’, nr 1 (4), 2012, s. 68-98.

40 M. Heidegger, List o humanizmie, [w:] idem, Budowad, mieszkad, myslec. Eseje wybrane,
Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1977, s. 76—127; idem, Nauka i namyst, [w:]idem, Budowad,
mieszkaé, myslec..., op. cit., s. 257-283.
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zenia, ze nie-ludzie w sposéb wynikajacy z ich bycia danym uksztalcaja sie,
by dac sie sobie i $wiatu, a tym samym zasiedla¢ go, by ludzie mogli w nim
zy¢ i funkcjonowac.

Co wiecej, proba opracowania metody pedagogizacji — jezeli o takiej be-
dzie mozna mowi¢ — polegataby na transpozycji znaczen czy fenomendw,
ktére w swojej redukcji, donacji i uksztalcaniu pozwalalyby lepiej poznac
kulturowe osobliwosci jako zjawiska i jako idee; miataby charakter reflek-
sywny, czyli bytaby tym, co w sposéb wgladowy i ogladowy umozliwiatoby
w oparciu o zwrotna prace mysli przenika¢ do senséw systeméw znakowych
zawartych w systemie nauki i systemie widowisk, a takze w fenomen ujaw-
niajacy sie z donacja i uksztalcaniem. Bytaby zatem refleksywna transpozy-
cja, czyms wiecej niz intertekstualnoscia*', a nawet dekonstrukcja*?, czyms,
co samo sie dekonstruuje, by sie odda¢ nienalezacemu do niej konstrukto-
rowi — atrybutariuszowi*’. Niemniej, z uwagi na jej wymiar semantyczny
w wymiarze syntaktycznym i pragmatycznym, to w pltaszczyznie jezyka po-
zwalalaby méwic o intertekstualnym, dialogowym, dekonstrukcyjnym i ge-
netycznym podejsciem do wytwordéw nauki i sztuki. Oznacza to, ze pedago-
gizacja odzwierciedla w sobie relacje semantyczne na poziomie zwiazkéw
znakow z rzeczywistoscia oraz zwiazkow znakéw z jego uzytkownikami®.
Intertekstualne podejscie pedagogizacji do nauki i sztuki, jezeli ma by¢ in-
tertekstualne, powinno zawierac sie w przywotywanych cytatach i powoty-
waniu sie jednych tekstéw na inne. Julia Kristeva pisze: ,[...] kazdy tekst
jest zbudowany z mozaiki cytatow, jest wchlonieciem i przeksztalceniem
innego tekstu. W miejsce pojecia intersubiektywnosci narzuca sie pojecie
intertekstualnosci”®. W odniesieniu do dialogu, jaki pojawia sie miedzy
tekstem a jego czytelnikiem, pedagogizacja moze, za przykladem Michaita
Bachtina, siega¢ do jezyka jako spotecznej i konkretnej praktyki mowy wyra-
zajacego sie w dialogu. Do dziedziny stowa, jak stwierdza M. Bachtin, naleza
stosunki dialogowe, ktorych

[...] nie da sie sprowadzi¢ do stosunkéw logicznych i przedmiotowo-znaczenio-
wych, ktére same w sobie nie zawieraja elementéw dialogowych. Musza one dopie-
ro przybra¢ ksztalt stowny, sta¢ sie wypowiedzia, wyrazi¢ w stowie pozycje réznych
przedmiotéw, azeby miedzy nimi mogly powstac stosunki dialogowe. [...] Jezyk zyje

41 R. Nycz, Tekstowy swiat. Poststrukturalizm a wiedza o literaturze, Universitas, Krakéw 2000.

42 R. Nycz (red.), Dekonstrukcja w badaniach literackich, Wydawnictwo slowo/obraz teryto-
ria, Gdansk 2000.

4 ].-L. Marion, Bedgc danym..., op. cit., s. 299 i n.

4 ]J. Pelc, Wstep do semiotyki, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1982.

4 J. Kristeva, Stowo, dialog i powies¢, ttum. W. Grajewski, [w:] E. Czaplejewicz, E. Kasperski
(red.), Bachtin. Dialog - jezyk - literatura, PWN, Warszawa 1983, s. 396.
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wylacznie w dialogowym obcowaniu postugujacych sie nim ludzi: to najwtasciwsza
sfera jego istnienia. Cate zycie jezyka, we wszystkich jego dziedzinach (bytowej, za-
wodowej, naukowej, artystycznej itd.), jest nasycone stosunkami dialogowymi*.

Z kolei dekonstrukcyjny wymiar pedagogizacji, w opracowaniu tego poje-
cia przez Jacquesa Derride, odnosi sie do przemieszczania i uzalezniania
efektéw sensu i referencji tego, co zostalo napisane — pismu, a konkretnie
éladu. Slad (trace, gramme) nie jest znakiem, obecnoscia czy nieobecnoscia,
jest tym, co umozliwia zaposredniczenie i poszukiwanie sensu tekstéw, sta-
nowiacych transformacje innych tekstéw. W tym kontekscie, a wlasciwie od-
noszac sie krytycznie do hermeneutyki Hansa-Georga Gadamera, J. Derrida
pisze: ,[...] czytanie i pisanie, wytwarzanie i interpretowanie znakéw, tekst
w ogole, tekst jako tkanka znakéw, daja sie sprowadzi¢ do postaci wtornej.
Poprzedza je prawda albo sens ukonstytuowane juz przez zywiot logosu
i w tym zywiole”. Tym zywiotem bylaby dla nas pedagogizacja. Co wiecej,
jak podaje Zofia Mitosek:

Sens tekstu nie jest przekazywany, ale wytwarzany w ruchu powtérzen i odmienno-
$ci, poréwnar i zaprzeczen. Ow ruch, ktéry wydaje sie by¢ doswiadczeniem podmio-
tu, nie ma nic wspdlnego z ekspresja. Gra sladow zaciera indywidualna dziatalnos¢;
tekst — podobnie jak u de Saussurea jezyk — nie jest funkcja osoby méwiacej. [...]
Aby mozna bylo méwic i pisa¢, musi istnie¢ réznica (différence) oraz proces rdznico-
wania (différance)*.

Pedagogizacja zdaje sie by¢ tym, co réznicuje, réznicuje w plaszczyznie jezy-
ka wypowiedzi naukowe i artystyczne od wypowiedzi stanowiacych ich wi-
dowiskowa prezentacje, przez co wylania sie jako strategia czytania tekstow,
a takze forma kreacji subpodmiotu jako zrddla atrybutariusza — czytelnika.
I w koncu pedagogizacja moze by¢ krytyka genetyczna, czyli forma rozpo-
znania zrédet analizy danego wytworu nauki, dazac do odtworzenia proce-
su jego kreacji — odgrywania. Nie chodzi o poszukiwanie tego, co obiektyw-
ne w danym wytworze, ale o eksploracje — odkrywanie tego, co chowane
w wy-chowaniu. ,Krytyka genetyczna przedstawia sie jako metoda globali-
zujaca, ktoéra studiuje produkcje tekstu i proces rodzenia sie sensu. Towarzy-
szy jej przeswiadczenie, ze pisarstwo nie jest przekazywaniem gotowych,
wczesniej istniejacych znaczen, ale praca je wytwarzajaca. Przeswiadczenie

4 M. Bachtin, Problemy poetyki Dostojewskiego, ttum. M. Modrzelewska, PIW, Warszawa
1970, s.277-278.

¥ ]. Derrida, O gramatologii, ttum. B. Banasiak, £.6dz 2011, s. 39.

48 7. Mitosek, Teorie badan literackich, PWN, Warszawa 1998, s. 342.
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to dzieli ona z intertekstualizmem i dekonstrukcjonizmem”’. Ten wymiar
pedagogizacji zostanie odniesiony do teorii konferencji.

Pedagogizacja — w zwiazku z powyzszym - jest wieloznacznym, a w rze-
czywistosci czekajacym na odkrycie i opracowanie pojeciem, ktére sprzyja
kreacji widowisk kulturowych jako formy tekstowego rozpoznawania wy-
tworéw nauki i sztuki z perspektywy uksztalcalnosci. Do jej zrozumienia
i przy jej opracowaniu warto siegna¢ do réznych zespotéw czynnosci i wy-
powiedzi symbolicznie sformalizowanych w wymiarze kulturowym (np. ry-
tual, mit, karnawal, proces rytualizacji, nie-ludzie). W tej pracy niektore ze
wskazanych narzedzi beda rozbudowywane i wraz z zespotami czynnosci
i wypowiedzi symbolicznych wykorzystywane do kreacji pedagogizacji.
Transpozycja pedagogizacji, ujawniajaca sie w réznych obszarach analizo-
wanych tutaj tematéw, powinna prowadzi¢ do wzbogacania wiedzy na jej
temat, ktéra w zasadzie odnosi sie do ksztattowania postaw ludzi (Szkotow-
nia), ich dzialain w okre$lonych formach wzajemnego wspdtistnienia (kon-
ferencja), konstruujac i odkrywajac nowe wzorce zachowan (kicz), a takze
umozliwiajac prezentowanie sie ludzkich wytworéw w ich uprzedmiotowia-
nych formach, by je przekracza¢ i upodobniac¢ sie do ludzi (quasi-podmioty).

Poruszane w tej pracy tematy wylaniaja sie lub ukrywaja, prezentujac
sie jako przedmioty pedagogizacji stuzace jej lub ja tworzace, tresciowo
i formalnie ja wzbogacajac. A. Marzec w nawiazaniu do Grahama Harmana
w przypisie 15 stwierdza: ,Heideggerowskie wycofanie narzedzia w pod-
recznos¢ oznacza jego znikniecie, w trakcie uzywania — gdy pije kawe, ku-
bek znika pod moja reka i przestaje by¢ dla mnie istotny, zwracam wéwczas
uwage na sama czynnos¢, a nie umozliwiajacy mi ja przedmiot. Rzeczy nie
sa wbrew pozorom dostepne na wyciagniecie reki, lecz tajemnicze, a kazdy
nasz dostep do przedmiotéw jest ograniczony i niekompletny”. Pedagogi-
zacja w swojej narzedziowej formule jest zawsze proba dojscia do wytwo-
row kultury od strony widowiskowych dziatan, w ktérych kazdy ich element
powinien by¢ traktowany jako przedmiot.

Prébujac wstepnie zestawi¢ informacje na temat pedagogizacji mozna
stwierdzi¢, ze w jej klasycznym rozumieniu bedziemy ograniczac¢ sie do jej
pierwotnych zrédel, wskazujacych na wzbogacanie wiedzy potocznej rodzi-
céw na temat wychowania, ksztalcenia, stosowania kar, nagrdéd itd. Nato-
miast w szerszym jej ujeciu bedziemy mie¢ na uwadze przemieszczanie sie
wzbogacajacej wiedzy naukowej na wyzszy poziom rozwazan, ktéra to ma
koncentrowac sie¢ w swoich teoriach na zespalaniu informacji w schematy

4 Ibidem, s. 369.
% A.Marzec, Antropociei..., op. cit., s. 13.
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poznania wyzszego rzedu. Przemieszczania maja mie¢ charakter wiedzo-
twérezy i metodologiczny (metodologicznotwérezy), bedac przy tym wyra-
zem refleksywnosci, czyli zwrotnej pracy mysli na temat tego, o czym sie
mysli, co sie bada; i w zwrotnosci tej maja zawierac sie tresci teoretyczne:
konceptualizacja ktérych bedzie wzbogacac¢ wiedze tych, ktorzy refleksyw-
nos¢ w sobie uaktywniaja. Tymi osobami niewatpliwie sa, beda uczeni.

Akt przejscia jest aktem poznawczym, metodologicznym, wykorzystuja-
cym w swoim procesie badawczym skonceptualizowane pojecia (idee), kté-
rych sensy i organizacja znaczen pozwoli wzbogacac¢ kategorie wpisujace sie
w pedagogike, ale takze w nauke i sztuke. Wzbogacanie zatem przykladowo
procesu uksztalcalnosci o pojecie rézni, anamorfozy, czy tez konferencji na-
ukowej w jej ksztalcacej i uczacej sie formie opartej na micie; szerzej, o kate-
gorie kultury, maja stuzy¢ kreacji przedmiotéw (pedagogiki), do ktérych po-
znawczo bedziemy sie odnosi¢, majac na uwadze konferencje, kicz, Szkole
Letnich Pedagogdw, tekst, wydobywajac zawarte w nich cele i problemy ba-
dawcze. W ten spos6b skonceptualizowane pojecia (idee) wytaniaja sie jako
mechanizmy dekonstruowania, dyfrakcji znaczen i senséw, przeksztatcajac
to, co zdaje sie by¢ juz zorganizowane w nowe schematy. Konceptualizacja
wylania sie jako przejscie w swiat ,matrix’, jako wejscie w inna rzeczywi-
stos¢, ktora prezentuje sie sama przez sie. Przejscia dokonuja sie w sposob
performatywny, stanowiac kulturowe, fenomenologiczne i pedagogiczne
wykonania, ktére intertekstualnie, dialogicznie, dyskursywnie, transpozy-
cyjnie czy dekonstrukcyjnie prowadza do przejawiania sie pedagogizacyjnej
formy, a takze do jej spelnienia. Dokonujaca sie w niej transpozycja znaczen
przejawia sie poprzez fenomenologiczna redukcje i donacje.

Pedagogizacja ,deformuje” znaczenia, tworzy narzedzia poznania, po-
maga formutowac¢ nowe definicje, a w konsekwencji zmienia $wiadomos¢
rozumienia i podejscia do wiedzy. Performatywny wymiar tej ,deformacji”
uksztalca i przeksztalca narzedzia poznania, a tym samym sensy badanych
zjawisk. W ten spos6b wylania sie ztozonos¢ kompilacji danych, ktére same
sie organizuja i autopojetycznie staja sie na tyle samowystarczalne, na ile
moga same odnosi¢ do siebie w procesie uczenia sie gltebokiego®. Czes¢
poswiecona tekstowi jest przyktadem dzialan nie-ludzi, dziatann bez auto-
ra, ktére maja stuzy¢ zmianie swiadomosci, bo czytelnik staje sie elemen-
tem jego tozsamosci. W kontekscie donacji tekst sam sie sobie daje, sam sie
strukturalizuje, fenomenalizuje i pedagogizuje. W ten sposéb pedagogizacja
jest zawsze gotowa do wzbogacania i wymieniania informacji; tworzy algo-

51 K.-F. Lee, Inteligencja sztuczna, rewolucja prawdziwa. Chiny, USA i przysztos¢ swiata, ttum.
K. Hejwowski, Wydawnictwo Media Rodzina, Poznan 2020.
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rytmy wydarzen, ukierunkowujac je zgodnie z zaprogramowanymi wczes-
niej oczekiwaniami. Algorytm odstania prawde tego, do czego sie odnosi;
pozwala wskazac falsz, nieprawde, a takze sformutowac oceny etyczne. Pe-
dagogizacja w swojej otwartosci na kreacje schematéw i generowanie teorii
zawlaszcza rzeczywistos¢ naukowa, by tworzy¢ coraz bardziej ztozone sieci
wspolzaleznosci informacji, organizacji i kulturowych wykonan. Dotyczy to
réwniez teorii konferencji, ktéra podlegajac ztozonosci w r6znych odstonach
jej realizacji, wykonan, ostatecznie bedzie sprowadzana do swojego ideatu.
Pedagogizacja prezentuje sie jako system obarczony inteligencja.

Przy pomocy pedagogizacji kulturowo ramowanej, na stronach tej ksiaz-
ki bedziemy dazy¢ do odkrycia i rozpoznania ukrytych struktur konferencji,
tekstu, kiczu i Letnich Szkét Mlodych Pedagogéw. Pedagogizacja wytania
sie tutaj jako ,maszyna’, ktérej mechanizmy mozna w dowolny sposéb kon-
struowac¢ w oparciu o kategorie pedagogiki, dzieki to ktérym mozna kon-
ceptualizowa¢ wszystko to, co znajduje sie w swiecie, ramujac chaos swiata
w teorie. Jak nalezy rozumiec teorie — w szczegolnosci te, ktore opieraja sie
na stowie pisanym? Jonathan Culler pisze:

Mozna to ujac¢ z grubsza w czterech punktach. 1. Teoria jest interdyscyplinarna — jest
dyskursem wykraczajacym poza ramy swej pierwotnej dyscypliny. 2. Teoria ma cha-
rakter analityczny i spekulatywny — prébuje dojs¢, co wiaze sie z takimi pojeciami jak
sens, jezyk, pismo, znaczenie albo podmiot. 3. Teoria jest krytyka zdrowego rozsad-
ku, kwestionuje pojecia uznawane za naturalne. 4. Teoria jest mysleniem o mysleniu,
rozwazaniem kategorii, ktérymi postugujemy sie, by nada¢ czemus sens — literaturze
i innych dziataniach dyskursywnych32.

Kazdy temat w tej ksiazce jest nos$nikiem teorii, a pedagogizacja ukierunko-
wuje je w obszar pedagogiki.

Majac w rezultacie na uwadze pedagogizacje okreslonych wytworéw
i zjawisk nauki oraz sztuki, bedziemy dazy¢ do pewnej ich syntezy, cho¢
wiadomo, ze sa to dwie rézne formy praktyk spotecznego funkcjonowania
czlowieka w Swiecie®. Formy te réZne sa w opisie rozumienia i poznawania
$wiata. Upraszczajac mozna powiedzie¢, ze nauka jest o bycie, a sztuka to

*2 . Culler, Teoria literatury, thum. M. Bassaj, Wydawnictwo Prészynski i S-ka, Warszawa
1998, s. 23-24.
5 W. Stomski, Miedzy naukg a nie-naukg, ,Nowa Krytyka’, nr 11, 2000, s. 77-93.
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zycie. Nauka dazy do wyjasniania rzeczywistosci i jej obiektywizacji, nato-
miast sztuka ma charakter rozumiejacy, interpretuje zjawiska $wiata i czyni
to na sposob subiektywny. Wspolczesne badania nie rozgraniczaja nauki od
sztuki, wrecz przeciwnie, dostrzegaja w nich istotowa zaleznos¢ i dopelnia-
jace ich istnienie uspdjnienie. J6zef Misiek analizujac ten zwiazek, w kon-
kluzjach stwierdza:

[...] nauka i sztuka angazuja najsubtelniejsze i najbardziej specyficznie ludzkie ce-
chy ludzkiego umystu. Dziedziny te nie tylko nie sg sobie przeciwstawne, lecz sa
podobne i wzajemnie sie uzupelniaja. Mozna nawet zaryzykowac twierdzenie, ze
nauka tez jest sztuka. Jest sztuka poznawania i budowania gmachu wiedzy ludzkiej.
Walory estetyczne budowanych w nauce teorii, a przede wszystkim walory estetycz-
ne pewnych struktur matematycznych doréwnuja nieraz pieknu najwybitniejszych
dziet sztuki®.

Niewatpliwie czwarta czes¢ niniejszej ksiazki taczy w sobie walory mysle-
ze tworzenie teorii opiera sie na subiektywnym doborze stéw, zdan i skon-
ceptualizowanych juz obiektywnie tresci, ktore sie zestawia wedltug intui-
cyjnie dostrzeganej formie ,malujacej” sie w wyobrazni i przeksztalcajacej
sie w dazeniu do jej zrozumienia calosci. Kazdy zawarty w tej pracy tekst
wychodzi od unaukowionych form analizowanych tutaj zjawisk: konferen-
qji, tekstu, kiczu, Letnich Szkét Mtodych Pedagogdéw, ujmowanych przestrze-
nig widowisk kulturowych, by w ich uteoretycznionych formach naukowego
i artystycznego (estetycznego) myslenia i dzialania ,rzezbionych” pedago-
gizacja, przemiescic¢ sie w obszar metamyslenia, by z tej perspektywy moc
w przyszlosci budowac teoretyczne konstrukty swiata, ktéry nieustanie od-
krywamy, stwarzamy i w ktérym — zdarza/wydarza sie — przychodzi nam
zy¢. Uogdlniajac — méwiac metaforycznie i obrazowo — wytwory nauki, jak
i sztuki zapetlaja sie pedagogizujaco w opakowaniu widowisk kulturowych,
zaciskajac zapetleniem (sieciami) ludzkie, jak i przedmiotowe istnienia iich
funkcjonowanie.

Zasadniczym celem prowadzonych tutaj dywagacji jest préba opracowa-
nia podstaw czy zarysu pedagogizacji jako formy badania wytworéw wie-
dzy naukowej i artystycznej z perspektywy widowisk kultury, ramujacych
potoczne funkcjonowanie ludzkiego istnienia. Realizacja tego celu poprzez
treSciowe oraz metodyczno-tresciowe ramowanie sensu pedagogizacji be-
dzie wylania¢ sie w poszczegolnych czedciach tej pracy. Kazda jest préba
wygenerowania teorii lub teorii w teorii (metateorie lub teorie z teoria/teo-

5 J. Misiek, Sztuka i nauka, ,Estetyka i Krytyka’, nr 17-18, 2009-2010, s. 211.
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riami). Teorie, o czym byla mowa wczesniej, konceptualizuja, a tym samym
dekonstruuja swoja dyscypline, by wkroczy¢ w przestrzen interdyscyplinar-
na; oddajac sie dyskursowi, interpretacji i analizie, a nieco spekulujac, ,usid-
laja” nieznane, marginalizowane, a nawet nierozumiane w logice myslenia,
ktora — ze swojej natury — bojac sie nowosci i innowacji, dostosowuje sie
do nich, by przezwyciezy¢ dotykajacy nas niepokéj, obawy przed nowym
i niezrozumieniem. W ten sposdb teorie umozliwiaja przekraczanie postaw
opartych na zdrowym rozsadku, przymuszajac myslenie do myslenia o tym,
co nie do myslenia, ktérej przykladem moze by¢ alegoria Platona na temat
jaskini, i do ktdrej siegam w czesci na temat tekstu, ktéry przeksztalca sie
w przedmiot istniejacy na sposob quasi-podmiotowy.

Celem pierwszego tekstu bedzie préba opracowania teorii konferencji;
drugiego — koncepcja procesu strukturowania tekstu, ktéry w dazeniu do
bycia zrozumialym tworzy wirtualnego czytelnika, ktéry poprzez bycie od-
danym upodmiotawia sie, co umozliwia wypowiedzi uksztalci¢ sie w przed-
miot quasi-podmiotowy istniejacy w Swiecie nie-ludzi; trzeciego — pomyst
opracowania struktury kiczu i jego zwiazek z rytuatami szkolnymi; wreszcie
czwarty tekst — jest osadzony w wykladni spektaklu scenicznego, w ktdrej
mozna doszukiwac sie zrédel wspdtczesnej pedagogiki. Z nich i ponad nimi
ma sie wyksztalci¢ projekt pedagogizacji.

Warto zauwazy¢, iz kazdy z czterech tematéw omawianych w tej pra-
cy dopelnia sens rozumienia pedagogizacji, wskazujac na sens jej istnienia
i funkcjonowania. Pierwszy, podobnie jak pozostale, pokaze, jak na przykta-
dzie konferencji naukowej dziata w swojej autokonceptualizacji. Drugi bedzie
odnosic¢ sie do jej wewnetrznych mechanizmow, ktérych autonomia, a nawet
pojetycznosé, wiecej — autopojetycznosg, staje sie zZrédlem ich niezaleznego
od czlowieka istnienia, wspotistnienia czy istnienia powolujacego do egzy-
stowania, w tym przypadku czytelnika. Trzeci to projekt tworzenia koncepcji
kiczu i wprowadzenie go za posrednictwem rytualu w przestrzen szkolna. Na-
tomiast czwarty bedzie przykladem przejscia z obszaru wydarzen naukowych
w obszar kulturowych wykonan, odstaniajac ich ukryte znaczenia.

Pierwsza czes¢ pracy: Konferencja naukowa jako widowisko kulturowe jest —
co jedynie — propozycja opracowania konferencji naukowej od strony kultu-
rowej. Pedagogizacja jest tutaj sprowadzona do formy generujacej podejscie
badawcze oparte na krytyce genetycznej, odwotujacej sie do zZrédta powsta-
wania konferencji i jej utrwalania w formie mitu, ktory staje sie — dalej — nos-
nikiem znaczen kreujacych jej przebieg w systemie znakéw podpadajacych
pod widowiska kulturowe. Opracowana w tym rozdziale propozycja teorii
konferencji naukowej, od strony ontologicznej jest budowana w oparciu
o plaszczyzne koegzystencjalng catoksztattu ogdlnoludzkiej praxis, nato-
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miast od strony epistemologicznej w oparciu o proces rytualizacji. Ich wza-
jemne odniesienia do rzeczywistych konferencji ujawniaja w plaszczyznie
widowisk ich ontyczno-aksjologiczne wykonania (performans), wskazujac
ich mozliwy, bo wpisujacy sie w idee konferencji, zindywidualizowany prze-
bieg. Przy czym zrozumienie znaczen pojawiajacych sie wykonan danej
konferencji wymaga nie tylko odwotania sie¢ do ujawnianych i preferowa-
nych symboli, ale réwniez do zrédet jej kreacji: tematu, kontekstu, wyzna-
czonego celu, doswiadczen ich organizatoréw itp.

Drugi rozdzial nosi tytul Koncepcja procesu strukturowania tekstu i jest
proba metodologicznego zwymiarowania pedagogizacji na przyktadzie fi-
lozoficznego i naukowego podejscia do tekstu, ktéry moze by¢ traktowa-
ny jako widowisko, scenariusz lekcji, protokdt, wydarzenie, obraz, rzezba,
przedmiot itd. Dla naszych potrzeb skoncentrowano sie na tekscie bedacym
wypowiedzia odnoszaca sie do pedagogiki ogélnej zawartej w ksiazce Peda-
gogika (PWN), o czym bedzie mowa. W zasadzie nie interesuje nas sens tej
wypowiedzi, bardziej koncentrujemy sie na réznych jego ujeciach, traktujac
go jako byt samoistny, bedacy zawsze w jakie$ relacji do czytelnika. A ma-
jac na uwadze te relacje, zakladamy, ze tekst w swojej strukturze glebokiej
oddzialuje na czytajacego (bycie czytanym), na to, jak w swoim braku zro-
zumialosci samej z siebie ma by¢ czytany (interpretowany, analizowany).

To metodyczne ujawnianie mechanizméw pedagogizacji opiera sie na
idei uksztatcalnosci, ktéremu podlega proces strukturowania. Jest to propo-
zycja przyjetego mechanizmu pedagogizacji polegajacego na wzbogacaniu
wiedzy uczonych o struktury poznawcze, ktére staja sie zrodlem ich gleb-
szego spojrzenia na kwestie ich interesujace.

Proces strukturowania jest propozycja, jednym z wielu mozliwych pro-
jektow, ktéry w tym tekscie sktada sie z czterech, nastepujacych po sobie faz.
Zaczyna sie od rozwazan na temat tekstu od strony semiotycznej, nastepnie
od donacyjnej i ksztattujacej, a koniczy na wejsciu w jego obszar istnienia
przedmiotowego, w $wiat nie-ludzi.

Catos¢ jest zatem proba nieco innego podejscia do tekstu, przez co ukazu-
ja sie r6zne oblicza rozumienia i istnienia pedagogiki ogélnej, a w konsekwen-
¢ji wylania nam sie jeden z mozliwych mechanizmoéw pedagogizacji. I jezeli
w pozostatych czesciach ksiazki, a nawet we Wstepie pojawiaja sie wskazania
co do narzedziowego wyposazania tego mechanizmu, to maja one charakter
wzbogacajacy, sygnalizujacy, ukierunkowujacy. I cho¢ mamy tu prébe cato-
$ciowego, syntetycznego podejscia do pedagogizacji, to i tak warto przeanali-
zowag, jasno sprecyzowac i usystematyzowac rzeczona propozycje.

Rozdzial: Struktura kiczu i jego szkolna kreacja. Proba ukonstytuowania ,kicz-
mana” jest projektem opracowania struktury kiczu oraz ,kiczmana” i przenie-
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sienie tego zjawiska w obszar zycia szkolnego (lekcji). W tekscie poszukuje
sie odpowiedzi na nastepujace pytanie: Czy zjawisko kiczu mozemy uznac za
forme, ktéra poprzez edukacje moze ksztattowac tresci wpisujace sie w sens
istnienia pedagogiki, a konkretnie tego, co dzieje sie w szkole? W konsekwen-
¢ji prowadzone tutaj rozwazania dotycza czterech obszaréw tematycznych. Po
pierwsze, jest to opracowanie struktury kiczu, na ktéra sktadaja sie: przezycie
estetyczne, egzystencjaly, zasady i cechy. Struktura ta stanowi narzedzie po-
znania zjawisk nacechowanych podejsciem kulturowym i antropologicznym.
W tym ujeciu zostana oméwione dwa podejscia do kiczu. Po drugie, zostanie
stworzona charakterystyka ,kiczmana” i oméwiona postawa osoby owtadnie-
tej kultura kiczu, a w pewnym sensie edukacyjnie przez niq ukonstytuowana.
Po trzecie, zostana przyblizone stanowiska, ktére pozwalaja doszukiwa¢ sie
w kiczu sity nosnej, tworczej i istotnej dla ludzkiej egzystencji. I po czwarte,
pojawi sie propozycja uwiklania kiczu w strukture rytuatu, ktérego formy nie-
ustannie uobecniaja sie w zyciu szkolnym, przez co kicz moze mie¢ wpltyw na
jej wydarzenia i tym samym efekty ksztalcenia.

Ostatni z rozdzialow: Szkotownia — dramat w trzech odstonach sklada sie
z trzech dopelniajacych sie czesci, ktére konczy Epilog. Ich uklad ma sce-
niczno-dramaturgiczny charakter, w ktérym trzy odstony w swoim zatozeniu
nawiazuja do aktow wpisujacych sie w gatunki dramatyczne. Kazda z czesci
w swojej widowiskowej formule i symboliczno-antropologicznym przekazie
kolejno odnosi sie do ,budowy” rytuatu, réznych rodzajéw widowisk kultury
i idei mimesis. Zawarte w nich informacje ,wydarzaja” sie w dwoch plasz-
czyznach, tj. w rzeczywistym przebiegu Letnich Szkét Mtodych Pedagogow
i w ramowanej kultura Szkotowni. Pozwala to w plaszczyznie jawnej odnies¢
sie do tego, co wowczas sie dzialo w trakcie Letnich Szkét, by przy pomocy
stosowanych narzedzi kultury wnikna¢ w ich struktury ukryte. Dodatkowym
narzedziem wiwisekcji poznawczej jest proba opracowania zarysu koncep-
¢ji pedagogizacji. Wszystkie stosowane tutaj zabiegi poznawcze ksztaltuje
konceptualizacja myslenia, ktéra ma prowadzi¢ czytelnika po meandrach
przenikajacych sie swiatéw rzeczywistych i mozliwych, by ostatecznie ,za-
petli¢” sie refleksywnie w dramacie: obecnie dalej pisanym przez polskich
pedagogdéw. Podkreslmy, ze jest to wizja autorska.

Pierwsza z odston nosi tytul: Szkotownia jako kulturowa konceptualizacja
Letnich Szkét Mtodych Pedagogéow. W tej czesci pojawiaja sie ogdlne infor-
macje na temat przebiegu Letnich Szkét Mlodych Pedagogéw wraz z ich
kulturowym opracowaniem, ramowanym rytuatem przejscia i ostatecznie
sprowadzonych do konceptu Szkotowni. Obie plaszczyzny tego naukowo-
-kulturowego wydarzenia mialy w swoim zalozeniu ukazac rzeczywisty
wplyw Letnich Szkét Mlodych Pedagogdéw na ksztaltowanie i utrwalanie do-
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konujacych sie przemian majacych miejsce w polskiej pedagogice. Istotne
w tej odstonie jest ,pokazanie” tego, w co sie ,gra” i jakie zasady temu towa-
rzyszyly. Kto jakie pelnil w nich role? Poszukiwanie jej zwiazkéw nie tylko
z rytualem przejscia, ale rowniez z karnawatem, a w koncu, co z tych ustalen
wynika i bedzie stanowi¢ asumpt do przebiegu kolejnej czesci.

W drugiej odstonie pt. Szkotownia w kontekscie proby jej uteoretycznie-
nia. Zarys koncepcji pedagogizacji potozono nacisk na opracowanie jej teorii
w oparciu o jej mit zalozycielski. Nawiazujac w tym ujeciu, z jednej strony,
do $wieta, karnawatu i spektaklu, prowadzacych do widowiska kulturowego
w zrytualizowanej formule, a z drugiej strony, do koegzystencjalnie norma-
lizowanej idei pedagogizacji, wylania sie przeksztalcana i uksztalcana Szko-
fownia. Opracowana teoria wskazuje na inne procedury konceptualizacji,
niz to mialo miejsce w pierwszej odstonie. W szczegdlnosci ujawnia sie to
w opracowanej tutaj koncepgji rytualizacji, ktéra pozwala immanentnie (we-
wnetrznie) przeanalizowa¢ procesy ksztaltujace i poznawcze, jakie zacho-
dza w $wiadomosci uczestnikéw Szkolowni. W ten sposéb wytania sie istota
napiecia tego scenicznego ,dramatu’, ktéry odsyla do tozsamosci uczestnika
Szkotowni i dalej, poprzez niego do tozsamosci jej same;j.

Natomiast trzecia odstona zatytulowana: Szkotownia — postscriptum po-
glebia poprzednie rozwazania, a takze poszerza je o inne aspekty kulturo-
we i antropologiczne, dzieki ktérym analiza tego zjawiska rozszerza sie na
nowe tropy, a dramaturgia spektaklu staje sie bardziej uduchowiona, ludzka,
przejmujaca, a w swoim uwrazliwieniu niepokojaca, bo ,czuje sie odpowie-
dzialna za status pedagogiki. Ramami ksztattujacymi prowadzone tutaj do-
ciekania beda dramat spoleczny oraz proces pedagogizacji. Pozwalaja one
opisac¢ rzeczywistos¢ zewnetrzna od strony kulturowej, jak i wewnetrzna,
ludzka od strony edukacji. Szkotownia i czlowiek staja naprzeciwko siebie.
Ich relacje staja sie relacjami kozla ofiarnego i mimetycznego pozadania, i to
one ostatecznie maja doprowadzi¢ do performatywnego spelnienia sie wi-
dowiska jakim stata sie Szkolownia w czytelniku.

Rozwazania na temat Szkolowni konczy Epilog: W strone autocenzury,
w ktérym zawarlem upoetycznione przemyslenia.

Na samym koncu pracy, przed Bibliografia, umieszczone jest Podsumowanie.

Chcialbym podziekowa¢ osobom, ktére przyczynily sie do powstania
ostatecznej wersji tej pracy. W pierwszym rzedzie mam na uwadze jej Recen-
zentéw: Zbigniewa Kwieciriskiego i Bogustawa Sliwerskiego. To ich krytycz-
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ne uwagi sprawily, ze ksiazka zostala gruntownie przeredagowana. Uwagi
poczynione przez Profesoréow pozwolily wejs¢ w inna przestrzenn myslenia
i nada¢ tej wypowiedzi nieco innych znaczen od pierwotnie zaktadanych.
Koncept pedagogizacji wylonil sie za przyczyna Z. Kwiecinskiego, a koncept
dotyczacy tekstu za sprawa Bogustawa Sliwerskiego.

Chcialbym réwniez podziekowac¢ Teresie Hejnickiej-Bezwinskiej i An-
drzejowi Plucie. Teresie Hejnickiej-Bezwinskiej za uwagi dotyczace czesci
drugiej odstony, po$wiecone Szkotowni — w przynaglaniu (napominaniu) do
obiektywizowania przekazu na temat Letnich Szkél Miodych Pedagogow;
a takze — w rezultacie — za skuteczne namawianie do wykorzystania pogla-
dow Dietricha Bennera do badania rzeczywistosci spotecznej; co uczynitem,
kreujac kilka teorii, wpisujacych sie ostatecznie w koncepcje pedagogizacji.
Natomiast Andrzejowi Plucie dziekuje za zachecanie do napisania tekstu na
temat mitu. Jego pasja i zaangazowanie (przeciwstawiajace sie praktykom
cynicznego rozumu) ukierunkowane na dociekania naukowe i nieustanna
gotowos¢ do prowadzenia dyskusji naukowych, staly sie zZréodlem mojego
zainteresowania sie tym zagadnieniem®.

> Prace nad ostatecznym ksztaltem ksiazki znaczaco utrudnila i w koncu przerwata ciez-
ka choroba i nagla smier¢ Meza. W zwiazku z tym w tekscie moga pojawiac sie pewne niedo-
powiedzenia. Niemniej, dla zachowania oryginalnego zamyslu Autora pozostawiono prace
w niezmienionym ksztalcie, ufajac roztropnosci Czytelnika. Przyp. Edyta Szelejewska-Dembinska





