Wstep

OPISANE W LITERATURZE ROZWAZANIA dotyczace zaburzen wymowy koncentruja
sie w duzym stopniu na zagadnieniach diagnozy i terapii logopedycznej, czyli na
poszukiwaniu skutecznych rozwigzan umozliwiajacych rozpoznanie i wyelimino-
wanie nieprawidtowosci realizacyjnych, szczegdlnie tych o typie obwodowym
(Pluta-Wojciechowska, 2017, 2019a, 2020b; Jezewska-Krasnodebska, 2011, 2015;
Soltys-Chmielowicz, 2016). Mniej publikacji nawigzuje do problematyki psycho-
spolecznych i poznawczych konsekwencji zaburzen wymowy (w waskim rozumie-
niu) dla funkcjonowania dziecka w roli ucznia oraz réwiesnika, mimo ze w $wietle
wprowadzanych w systemie o$wiaty zmian zwigzanych z implementacja modelu
edukacji wysokiej jakosci dla wszystkich, a w tym szkolnej oceny funkcjonalnej
(Otrebski i in., 2022), jawi si¢ ona jako istotny obszar eksploracji.

W okresie intensywnego rozwoju mowy u dziecka dopuszcza sie¢ mozliwos¢
nieprawidlowych realizacji glosek, cho¢ jedynie tych majacych charakter rozwojo-
wy. Dopiero 7. rok zycia uznaje si¢ za optymalng granice dla ukonczenia rozwoju
systemu fonetyczno-fonologicznego (Bartkowska, 1968; Styczek, 1983; Bryndal,
2015). Oznacza to, ze do momentu rozpoczecia nauki czytania i pisania w I klasie
szkoly podstawowej wszelkie nieprawidtowosci w tym zakresie powinny zosta¢
usuniete, aby zminimalizowa¢ ryzyko niepowodzen szkolnych (Skorek, 2000a;
Hammerlinska, 2007; Nathan i in., 2004; Overby i in., 2012; Bishop i Adams, 1990;
Hayiou-Thomas i in., 2016; Tambyraja i in., 2020; Wren i in., 2016, 2021). Tymcza-
sem dos$wiadczenia nauczycieli i szkolnych logopedéw pokazuja, ze coraz wigcej
dzieci jeszcze na etapie edukacji wezesnoszkolnej przejawia trudnosci w prawi-
dlowej realizacji glosek, zwlaszcza szczelinowych /sz/, /2/, Is/, /z/, zwarto-szcze-
linowych /cz/, /dz/, /c/, /dz/ oraz przedniojezykowo-dzigstowej gloski /r/. Ci
uczniowie, nawet jesli nie posiadajg orzeczenia lub opinii poradni psychologicz-
no-pedagogicznej, powinni zosta¢ objeci opieka terapeutyczng przez logopede
szkolnego (Cybulska, 2017), poniewaz dostep do terapii logopedycznej w placow-
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kach szkolnych jest gwarantowany przez system o$wiaty. Zakres oferowanego
wsparcia, jak sygnalizuje Dorota Podgdrska-Jachnik (2018), nie zawsze jednak jest
wystarczajacy i korzystny dla ucznia, na przyklad ze wzgledu na mozliwos¢ wspot-
uczestniczenia w jednych zajeciach az czworga dzieci (Podgérska-Jachnik, 2018,
s. 17) lub rozpoczynanie terapii logopedycznej dopiero u progu edukacji wczes-
noszkolnej (Wesierska, 2013). W konsekwencji, nie tylko moze to prowadzi¢ do
nieunormowania artykulacji, ale takze implikowa¢ zmiany w innych sferach funk-
cjonowania ucznia, na przyklad w relacjach réwiesniczych ze wzgledu na obser-
wowang odmienno$¢ danego dziecka od pozostatych (Chodkowska i Kazanowski,
2019) lub w umiejetnosciach pisania i czytania, jesli podtoze zaburzen wymowy
wykracza poza przyczyny obwodowe (Skorek, 2000a).

Rozumienie znaczenia mowy jako narzedzia komunikacji, a takze Swiadomos¢
wystepowania zaburzen wymowy o zrdznicowanej etiologii, ktéra moze by¢
wspdlna dla zaburzen wymowy i trudnosci w uczeniu sie, staly si¢ jedna z przesta-
nek do blizszego przyjrzenia si¢ szkolnemu funkcjonowaniu uczniéw z zaburze-
niami wymowy. Ocena osiagnig¢ szkolnych i integracji szkolnej uczniéw koncza-
cych edukacje wezesnoszkolng jest istotna nie tylko w perspektywie prognozowania
ich szans edukacyjnych na kolejnym etapie edukacyjnym, ale réwniez w odniesie-
niu do obszaru planowania diagnozy i terapii logopedycznej w placéwkach szkol-
nych. Opracowania autorstwa Ewy Malgorzaty Skorek (2000a, 2000b, 2008a,
2008b), ktore sg jednym z kompleksowych Zrédet wiedzy na temat szkolnej sytu-
acji polskojezycznych ucznidéw z zaburzeniami mowy, a w tym z zaburzeniami wy-
mowy, opieraja si¢ na wynikach badan z 1996 roku, czyli sprzed blisko trzech de-
kad. Tymczasem zmiany w systemie os$wiaty, jakie przeprowadzono w ciagu
ostatnich lat, zwigzane z przywréceniem osmioklasowej szkoty podstawowej i ze
zwréceniem sie w kierunku rozwoju wspomnianego modelu edukacji wysokiej ja-
kosci dla wszystkich, mogly zmodyfikowa¢ uwarunkowania dla funkcjonowania
uczniéw z zaburzeniami wymowy w kontekscie szkolnym, co réwniez otwiera
przestrzen do poglebionej analizy pola problemowego.

Prezentowana ksigzka eksploruje zagadnienie przetrwalych zaburzen wymo-
wy i ich znaczenia dla funkcjonowania dziecka, ktére znajduje si¢ u progu przej-
$cia na kolejny etap edukacyjny. Autorka szuka odpowiedzi na pytanie, na jakim
poziomie ksztaltujg sie osiagniecia szkolne tych dzieci w zakresie umiejetnosci
polonistycznych i matematycznych, a takze bada zagadnienie ich poczucia zin-
tegrowania ze szkolg i rowiesnikami. Zawarto w niej ponadto probe opisu nowe-
go pojecia, ktére mogloby zwréci¢ wigksza uwage badaczy i praktykéw na po-
znawcze i psychospoleczne konsekwencje zaburzen w realizacjach dzwigkow
Mmowy.

W TRZECH PIERWSZYCH ROZDZIALACH omowiono tlo teoretyczne dla zreali-
zowanego projektu badawczego. RozDzIAL PIERWSZY zawiera przeglad koncepcji
rozwoju cztowieka, przyjetych jako podstawe rozwazan o potencjalnym znaczeniu
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przetrwalego zaburzenia wymowy dla osiagnie¢ szkolnych i integracji szkolnej
ucznia w mlodszym wieku szkolnym.

W ROZDZIALE DRUGIM podj¢to problematyke definiowania oraz klasyfikowa-
nia zaburzen (wy)mowy w ujeciu polskich i zagranicznych badaczy zagadnienia.
Scharakteryzowano dwa kluczowe pojecia: angielskie residual speech errors oraz
persistent speech sound disorder, ktore staly si¢ przestanka do rozumienia trudnos-
ci realizacyjnych badanych uczniéw klas trzecich w kategoriach przetrwatych za-
burzen wymowy.

RozDZzIAL TRZECI rozpoczyna podrozdzial omawiajacy kontekst pojecia prze-
trwalych zaburzen wymowy z prezentacja dotychczasowych badan nad czestotli-
woscig wystepowania zaburzen wymowy wsréd uczniow w mlodszym wieku
szkolnym. Nastepnie opisano stan badan nad funkcjonowaniem emocjonalno-
-spotecznym i osiggnieciami szkolnymi tej grupy uczniow, a takze odwotano sie do
powigzan miedzy wystepowaniem trudnos$ci w realizacji dzwiekéw mowy a dys-
leksja. W ostatniej czesci tego rozdzialu przedstawiono zagadnienie diagnozy lo-
gopedycznej, ktéra wydaje siec waznym obszarem w dyskusji na temat szkolnego
funkcjonowania uczniéw z zaburzeniami wymowy, poniewaz na jej podstawie zo-
staje opracowany program oddziatywan terapeutycznych, ktéry w zatozeniu powi-
nien by¢ dostosowany do prezentowanych przez ucznia indywidualnych objawow
zaburzen i ich podloza.

RoOzZDZIAL CZWARTY zawiera opis metodologicznej koncepcji projektu, w kto-
rym omoéwiono przedmiot i cele badan wraz z uzasadnieniem dla podejmowane;j
problematyki badawczej. W tej czesci znajduje sie charakterystyka przyjetej strate-
gii badawczej w eksploracji interesujacych autorke obszaréw wraz z opisem prze-
biegu realizacji badan, struktury proby badawczej i narzedzi wykorzystanych
w projekcie. W tym miejscu wskazano takze na ograniczenia zrealizowanych ba-
dan wiasnych.

W ROZDZIALE PIATYM przedstawiono wyniki analizy i interpretacji wynikéw
badan w postaci charakterystyki profili funkcjonowania zréznicowanej grupy
osiemnasciorga uczniéw z przetrwalymi zaburzeniami wymowy. Przyjeto naste-
pujaca strukture opisu kazdego profilu: informacje o uczniu, osiggniecia szkolne,
integracja szkolna, samoocena wilasnych uczu¢ w sytuacji méwienia w réznych
kontekstach, terapia logopedyczna i podsumowanie. W dalszej czesci podjeto pro-
be syntezy przekrojowej wszystkich opisanych studidw przypadkéw, aby spraw-
dzi¢, czy rysuja si¢ pewne wspdlne tendencje, ktére moga by¢ istotne dla lepszego
rozumienia sytuacji szkolnej badanych uczniéw. Rozwazania nad podejmowanym
w monografii zagadnieniem zamyka zakonczenie z opisem mozliwych implikacji
wynikéw badan w konktekscie praktyki edukacyjnej oraz dalszych inicjatyw ba-
dawczych w polu problemowym.
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Co jest wazniejsze: droga czy cel? - chciata wiedzie¢ Wielka Panda
- Towarzystwo w podrozy - odpart Maty Smok

James Norbury, Wielka Panda i Maty Smok, 2021

Chcialabym jeszcze wyrazi¢ wdzieczno$¢ wszystkim, ktdrzy przyczynili sie do
zgromadzenia tak obszernego materialu badawczego i powstania tej monografii.
Dzigkuje Dyrektorom szkoét za zgode na realizacj¢ badan na terenie zarzadzanych
przez nich placéwek, Nauczycielom i Rodzicom, ktérzy udzielili wywiadow,
a przede wszystkim Uczniom, ktérzy wypelniali kolejne kwestionariusze i testy.

Serdeczne podzigkowania kieruje w strone prof. dr hab. Iwony Chrzanowskiej,
ktoérej wiedza merytoryczna i dos$wiadczenie byly nieocenionym wsparciem
w trakcie naukowych poszukiwan.

Dzigkuje prof. dr hab. Grazynie Krasowicz-Kupis oraz dr hab. Dorocie Pod-
gorskiej-Jachnik, prof. UL, za cenne wskazdwki, ktore pozwolity ulepszy¢ mono-
grafie.

Na zakonczenie chce szczegoélnie podzigkowaé mojej Rodzinie, Przyjaciotom,
a zwlaszcza Zygmuntowi i Zanecie - tym wszystkim bliskim osobom, ktére
towarzysza mi w naukowej podrdzy, za bezwarunkowe wsparcie i konsekwentne
przypominanie, ze kazdy krok naprzod jest wart wiecej niz perfekcja.



