Wstep

] f some countries have too much history, we have too much geography |[...]' —
»Jesli niektdére paristwa maja zbyt wiele historii, my mamy za wiele geografii”.
Stowa te, wypowiedziane przez premiera Kanady w czerwcu 1936 r., mozna
przeksztalci¢ w odniesieniu do panstwa Izrael i stwierdzi¢, ze ma ono zbyt wiele
historii, a za mato geografii.

Izrael, panstwo na Bliskim Wschodzie, polozone jest na wschodnim krancu
Morza Srédziemnego. Od pétnocy graniczy z Libanem, od pétnocnego wschodu
z Syrig, od wschodu i potudniowego wschodu z Jordania, od potudniowego za-
chodu z Egiptem, a od zachodu z Morzem Srédziemnym. Jerozolima jest siedziba
rzadu i proklamowana stolicg, cho¢ ten ostatni status nie zostal powszechnie
uznany na arenie miedzynarodowej.

Niekiedy wiedze o Izraelu zastepuja falszywe przekonania i swoista mito-
logia. Odwiedzajacym ten kraj turystom i pielgrzymom — poszukujacym tutaj
historycznych tropéw kultury $wiata, odkrywajacym znaczenie wlasnej wia-
ry — czesto wydaje sie, ze caly Izrael jest jak Jerozolima, obowigzkowy punkt
zwiedzania, miejsce ogladane i przezywane z wlasnej perspektywy oraz kon-
frontowane z opowiesciami przewodnika. Ale Jerozolima, podobnie jak caty
Izrael, nosi w sobie wiele réznorodnosci i sprzecznosci. Obok miejsc swietych
dla trzech monoteistycznych religii $wiata znajdziemy tu réwniez stary bazar,
szkoly wyzsze i muzea, ale tez nieznane zakamarki dzielnicy arabskiej oraz nie
mniej egzotyczng ortodoksyjna dzielnice zydowska Mea Shearim. Jerozolima
iIzrael to petnia r6znorodnosci kulturowej, religijnej, spolecznej i ekonomicznej.
Arabskie kobiety okutane w hidzaby i zolnierze z bronia, chasydzi w staromod-
nych chalatach, czarnych ponczochach i kapeluszach, a czasem i lisiej czapie,
nastolatki z tatuazami i w krétkich spédniczkach lub szortach, mezczyzni w gar-
niturach i kipach na glowie. Prawostawni i katoliccy mnisi, zakonnice biegnace
przez waskie uliczki do swoich doméw zakonnych przytulonych do meczetéw,

! W.L. Mackenzie, King, Speech, House of Commons, 18 June 1936, [w:] S. Ratcliffe (ed.), Essential
Quotations (4 ed.), Oxford University Press, 2016.
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wzajemnie przecinajace si¢ dzwieki — szepty sklepikarzy uzgadniajacych ceny
z turystami, modlitwy chrze$cijanskich pielgrzymoéw i nawotywania muezindw,
nagte tanice i §piewy zydowskich nastolatkéw z grup ortodoksyjnych. Wszystko
naraz. Niezwykle, pomieszane, rézne. A jednak wspoélne. Niekiedy klimat Ziemi
Swietej, a zwlaszcza klimat jerozolimski, wzbudza stany wrecz psychotyczne,
opisywane przez wspoélczesna psychiatrie jako ,,syndrom jerozolimski”*. Miasto
budzi w wielu odczucie §wietosci i wyjatkowosci, niestety czasem tez narcystycz-
nie wlasnej. Chorobe zdiagnozowano w latach 30. XX w., ale nazwano w latach 80.
za przyczyna izraelskiego psychiatry Yaira Bar-Ela. Kazdego roku diagnozuje sie
ja u150—200 os6b, z reguly mlodych mezczyzn. Yair Bar-El podzielit dotknietych
syndromem jerozolimskim na trzy gtéwne grupy: pierwsi, ktérzy nosili w sobie
szalenstwo przed przyjazdem do Jerozolimy, a po odwiedzeniu §wietego miasta
nagle odkryli w sobie naklaniajacy do radykalnych dziatan ewangelizacyjnych
glos z nieba; druga grupa to poszukujacy natchnienia do odrodzenia w sobie
wiary (zaréwno chrzescijanie, jak i wyznawcy judaizmu), ktérzy osiedlaja sie
w poblizu miejsc §wietych i zaczynaja zmienia¢ dotychczasowe nawyki w postaci
diety, stroju, zachowania itd. Do tej kategorii nalezal opisywany przez Bar-Ela
pacjent, ktory uczyt sie w na izraelskim uniwersytecie i w ortodoksyjnej jesziwie,
ale dopiero po przyjezdzie do Jerozolimy, jak twierdzil, zrozumiat istote wiary,
praktykujac ,wczesne chrzescijanstwo” — ,niezepsute” przez apostotéw. To on
zniszczyt obrazy w bazylice Grobu Panskiego, krzyczac do mnichéw réznych
denominacji chrzescijanskich, ze sa barbarzyncami i poganami. I trzecia wreszcie
grupa — to ci, ktérzy widza w sobie mesjasza, zaczynaja przemawiac¢, nawracac

i oczyszczac innych z grzechow?®.

Sa i tacy, ktorzy nie wierza w ,,syndrom jerozolimski’, twierdza ze w innych
$wietych miastach moze wystepowaé podobne uniesienie, oderwanie od rze-
czywisto$ci czy urojenia na temat wlasnej wyjatkowosci. Wkraczamy tu jednak
w rejony religijnych doznan, ekstatycznych odczué niestanowiacych istoty na-
szych rozwazan. Dla nas, autoréw tej ksiazki, istotne jest to, ze podobnie jak
Jerozolima, tak i sam Izrael stanowi miejsce, w ktérym rzeczywiste miesza sie
z iluzjg, wierzenia z faktami historycznymi, nadprzyrodzone z realnym, sacrum
z profanum, $wieckie z religijnym, a czasem ultrareligijnym, wspolczesne z tra-
dycyjnym, skrajnie prawicowe ze skrajnie liberalnym, stara Jerozolima ze swoimi
nowoczesnymi przedmiesciami lub peten nowych technologii i wiezowcéw
Tel Awiw ze starym portem w Jafie... Tygiel religii, kultur, jezykéw, znaczen,
sposobow rozumienia i interpretacji. A wszystko to na niewielkim terytorium,
politycznie zakreslonym w 1948 r.

Y. Bar-El, R. Durst, G. Katz et al., Jerusalem syndrome, ,British Journal of Psychiatry” 2000, 176(1),
s. 86—90; d0i:10.1192/bjp.176.1.86.
3 Tamze.
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Decydujac sie na napisanie tej ksiazki, przeprowadzilismy dogtebng kweren-
de dostepnych publikacji na temat wspélczesnego Izraela, jego spoleczenistwa,
kultury oraz przede wszystkim edukacji. Pisali§my, nie spieszac sie, zdoby-
wajac kolejne ksigzki i artykuly, prowadzilismy wiele rozmoéw, przesylalisSmy
sobie zdobyte publikacje. UczyliSmy si¢ w jakims$ sensie rozumie¢ edukacyjne
fenomeny Izraela poprzez studiowanie i dyskutowanie wrazliwych spotecznie
i politycznie kwestii. Wiekszo$¢ dostepnych w Polsce publikacji przedstawia
przede wszystkim historie Zydéw od wielowiekowej tradycji siegajacej staro-
zytnosci po wspdlczesne kulturowe analizy powojennej historii Izraela. Dla
nas najistotniejsze byty ksiazki ukazujace powstanie i rozwdéj panstwa Izrael
od 1948 r. (wraz z wydarzeniami z poprzedzajacych ten akt dekad) az po dzieni
dzisiejszy. Do nich naleza m.in. publikacje: Anity Szapiry Historia Izraela oraz
Ben Gurion. Tworca wspdiczesnego Izraela, Krzysztofa Chaczki, Artura Skorka,
Lukasza Tomasza Sroki Demokracja izraelska, Martina Gilberta Israel. A History,
Noaha Tishbego Israel: A Simple Guide to the Most Misunderstood Country on
Earth, Paula Johnsona A History of the Jews, Bennego Morrisa Righteous Vic-
tims: A History of the Zionist-Arab Conflict, 1881-2001, Donny Rosenthal The
Israelis: Ordinary People in an Extraordinary Land oraz Ellie Podeha Chances
for Peace: Missed Opportunities in the Arab-Israeli Conflict czy Dana Senora,
Saula Singera Start-up Nation: The Story of Israel’s Economic Miracle, Aleksan-
dra Lewina Kibuce w Izraelu. Utopia czy rzeczywistos¢, Marii Folling-Albers
i Waltera Follinga Kibbutz und Kollektiverziehung. Entstehung — Entwicklu-
ng — Verdnderung, Tomasza Sroki Lili Haber. Drugie pokolenie po Holokauscie
w Izraelu. Narodziny nowego narodu, a takze dzieje Palestyny ukazane oczyma
palestyniskiego historyka Rashida Khalidi Palestyna: wojna stuletnia. Opowies¢
o kolonializmie i oporze oraz liczne artykuly naukowe anglo- i niemieckojezyczne
i doniesienia prasowe, w tym przede wszystkim izraelskiego dziennika ,Haaretz’,
a takze innych tytuléw prasy polskiej i zagranicznej, pomocnej w zrozumieniu
zwlaszcza ostatniej odstony konfliktu izraelsko-palestyrskiego, bowiem drugi
nurt interesujacych nas publikacji to ten omawiajacy wspolczesne przemiany
ideowe i polityczne w panstwie Izrael. Oba uznaliémy za istotne dla rozwazan
podejmowanych w niniejszej ksiazce, jednak naszym zamiarem bylo przede
wszystkim ukazanie kondycji wspélczesnej edukacji w Izraelu.

Osobne, wzbogacajace wiedze o wspdlczesnym Izraelu miejsce oddalismy
literaturze popularnej i znakomitym reportazom o tym panstwie, m.in. autor-
stwa Pawla Smolenskiego Izrael juz nie frunie oraz Batagan. Alfabet izraelski,
Eli Sidiego Izrael oswojony, Konstantego Geberta Pokdj z widokiem na wojne.
Historia Izraela oraz Miejsce pod storicem. Wojny Izraela, Gorana Rosenber-
ga Kraj utracony. Moja historia Izraela, Raji Shehadeha Dlaczego Izrael boi
sie Palestyny?, Pawla Moscickiego Gaza. Rzecz o kulturze eksterminacji oraz
literaturze pieknej, ukazujacej sposéb interpretacji §wiata na spos6b zydowski.
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W szczegdlnosci pomocne okazaly sie ksigzki Amosa Oza Opowies¢ o mitosci
i mroku, Na ziemi Izraela, Moj Michael oraz Do fanatykéw, Amosa Oza i Sziry
Chadad Z czego powstaje jabtko, Etgara Kereta Tesknigc za Kissingerem, Izraela
Joszuy Singera Perty, Davida Grosmana Ksigga gramatyki intymnej, Eshkol Nevo
Neuland, Zeruyi Shalev Bél czy Sayeda Kashua Druga osoba liczby pojedynczej —
pisarza, ktory jako jeden z nielicznych Palestyiiczykéw mieszkajacych w Izraelu
tworzy w jezyku hebrajskim, a w ksigzkach opisuje rozbieznosci §wiata arabskie-
go i zydowskiego, $wiadomie unikajac prostych sadéw o rzeczywistosci relacji
izraelsko-palestynskich — wreszcie zbiér opowiadan Tel Awiw Noir pod redakcja
Etgara Kereta i Asafa Gawrona, ktérego atutem jest przedstawienie czytelnikom
znanych w Izraelu pisarzy, ktérych ksiazki dotad nie ukazaly si¢ w Polsce, jak
chocby Alex Epstein, Asaf Gawron, Shimon Adaf.

Wiele watkéw znaczacych dla gléwnego problemu badawczego uznalismy za
wazne i wykorzystali§my w trakcie omawiania poszczegdlnych zagadnien szcze-
goélowych, inne potraktowali$my jako ilustracyjne i sila rzeczy nie koncentro-
wali$my na nich uwagi w sposéb szczegdlny. UwzgledniliSmy przede wszystkim
materialy nowe, réwniez ukazujace sie we wspoélczesnym czasopi$miennictwie
w jezyku angielskim i niemieckim. UznalisSmy, ze szeroka bibliografia moze by¢
pomocna tym, ktérzy zechcg studiowac glebiej omawiane przez nas zagadnienia.

Jako pedagodzy poréwnawczy zdecydowali$my sie na wypelnienie swoistej
luki publikacyjnej dotyczacej edukacji w Izraelu z pelna $wiadomoscia tego, ze
piszemy ksiazke, ktéra nie rosci sobie praw do wyczerpania tematu dotyczacego
rozwoju i ewolucji systemu edukacyjnego Izraela. Przeciwnie, od poczatku towa-
rzyszylo nam przekonanie, ze tworzymy raczej komparatystyczne ,widoki” (hebr.
nofim). Wybieramy tematy, ktdre z racji naszych wczeéniejszych zainteresowan
oraz kontaktéw miedzynarodowych, w tym takze z naukowcami z Izraela i Pa-
lestyny, a takze podrézy do Izraela sa dla nas istotne. Wybrali$my je z nadzieja,
ze stana sie interesujace rowniez dla naszego Czytelnika.

Piszac te ksiazke, oczywiscie mieliSmy na wzgledzie niezwykle skompliko-
wany czas, w ktérym toczaca sie kolejna wojna pomiedzy Hamasem a Izraelem
ponownie zapalila nie tylko region Bliskiego Wschodu, ale tez umysty wielu
os6b, ktérym latwiej ferowacé wyroki, niz studiowac niezwykle skomplikowane
kwestie zwiazane z relacjami miedzynarodowymi omawianego regionu, jego
panstw i narodéw. Jakkolwiek jednoznaczny sprzeciw budzi¢ musi kazda prze-
moc, zwlaszcza wobec dzieci w Palestynie, gldd, ktéry poraza i przywoluje naj-
straszliwsze obrazy poprzednich wojen i konfliktéw XX w., to nie mozemy wina
obarczac calych narodéw. W Izraelu jest réwniez $wiatta i §wiadoma opozycja
wobec politycznych decyzji rzadu, wypowiadana takze publicznie, a z kolei
po stronie palestynskiej istnieje sprzeciw wobec dzialalno$ci Hamasu i innych
organizacji terrorystycznych w Gazie, na Zachodnim Brzegu i we Wschodniej
Jerozolimie.
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Palestyne jako panstwo uznaje blisko 150 ze 193 panstw cztonkowskich
ONZ — wiekszo$¢ to kraje Afryki, Ameryki Poludniowej i Azji. Z kolei panstwa,
ktére tego nie robig, to m.in. USA, Australia, Nowa Zelandia i wiekszo$¢ krajow
w Europie Zachodniej. Jako pierwsze zachodnioeuropejskie panistwo Palestyne
uznala Szwecja w 2014 r. W 1988 r. w Zgromadzeniu Ogélnym ONZ wicemini-
ster spraw zagranicznych PRL Jan Majewski uznal ,Suwerenny akt parlamentu
palestynskiego dotyczacy deklaracji o stworzeniu panstwa’”. W Warszawie znaj-
duje si¢ ambasada palestynska. Jednak w polskim Urzedowym Wykazie Nazw
Panstw i Terytoriow Niesamodzielnych, wydanym przez Komisje Standaryzacji
Nazw Geograficznych poza Granicami Rzeczypospolitej Polskiej, czytamy, ze
Palestyna znajduje sie wsérod ,terytoridw o nieustalonym lub spornym statusie
miedzynarodowym” oraz ze jest to:

[...] terytorium obejmujace Zachodni Brzeg i Strefe Gazy oraz Wschodnia Jerozolime. Na
mocy porozumien palestynisko-izraelskich z Oslo w 1994 r. ustanowiono na tym obszarze Pale-
styfiska Wtadze Narodowa do czasu wynegocjowania ostatecznego uregulowania pokojowego.
Rezolucja Zgromadzenia Ogélnego NZ nr 67/19 z 29 listopada 2012 r. przyznala Palestynie
status nieczlonkowskiego panstwa-obserwatora w ONZ. Strona palestyniska oficjalnie stosuje
nazwe ,Panstwo Palestyna’, nazwa ta jest réwniez stosowana przez Sekretariat ONZ. Polska
uznala wiec akt proklamowania Paristwa Palestyna, przyjety na XIX sesji Palestynskiej Rady
Narodowej (parlament na uchodzstwie) w Algierze 15 listopada 1988 r. jako ideg paristwowo$ci
palestyniskiej w ramach przyjetej przez spoleczno$¢ miedzynarodowa zasady rozwiazania
dwuparnstwowego jako finalnego rezultatu procesu negocjacji ze strona izraelska®.

Kwestia panistwowosci Palestyny pozostaje wiec trudna, tak jak trudna jest
historia i wspoélczesnosc tej czesci Swiata. Ze wzgledu na autonomie rozwigzan
edukacyjnych Strefy Gazy, Zachodniego Brzegu i Wschodniej Jerozolimy, a takze
zachowanie rzetelno$ci naukowej, postanowiliémy na wyodrebnienie rozdziatu
poswieconego wlasnie tym dwdém terytoriom.

Jako pedagodzy poréwnawczy dolozyliSmy staran, by pokazaé Izrael nie
poprzez czarno-biate obrazy. Nie stawiamy prostych tez, ale tez unikamy re-
latywizmu w ocenie faktéw, nie staramy sie by¢ po jakiejkolwiek stronie poli-
tycznego sporu, stajemy jedynie po stusznej stronie prawdy i etyki naukowe;j.
Przedstawiamy zatem naukowe analizy, ktére, mamy taka nadzieje, ukaza kilka
wybranych probleméw w szerszym i kontekstualnym swietle.

Szczegélne podzigkowanie skladamy prof. Ornie Schatz-Oppenheimer —
poczatkowo z Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie, a nastepnie z Hemdat
Academy College w Netivot — za wiele spotkan i dyskusji: osobistych i online,
przed i w trakcie pisania tej ksigzki, a takze dr. Chenowi Schechterowi, dyrek-
torowi Narodowego Instytutu Badan i Rozwoju Edukacji oraz Ksztalcenia Na-

* Urzedowy_wykaz_nazw_panstw_i_terytoriow_niesamodzielnych_2023.pdf; https://www.gov.
pl/web/ksng/Urzedowy-wykaz-nazw-panstw-i-terytoriow-niesamodzielnych (dostep: 14.09.2025).
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uczycieli — Mofet w Tel Awiwie oraz innym pracownikom tego instytutu, ktérzy
w 2022 i 2023 r., podczas pobytéw naukowych Renaty Nowakowskiej-Siuty
w Izraelu, zechcieli poswigci¢ czas na rozmowe dotyczaca rozwoju edukacji
w Izraelu, innowacji technologicznych w procesie ksztalcenia i izraelskiej filo-
zofii wsparcia metodycznego i naukowego dla nauczycieli i kadry zarzadczej
instytucji edukacyjnych.

W sensie metodologicznym nasza ksigzka osadzona jest w modelu Isaaca
Kandela, ktéry umieszczal rozwazania komparatystyczne w szerokim kontekscie
spolecznym i kulturowym. W koncepcji Kandela podkreslane bylo przekonanie,
ze wyniki badan poréwnawczych moga by¢ z pozytkiem stosowane w innych
krajach, jesli wychodza poza opis, a przedstawiaja analize i wyjasnienie lub
interpretacje kontekstu spoteczno-politycznego oraz przyczyn istnienia o§wia-
ty w okres$lonym ksztalcie czy wedlug danego wzorca. Dzisiejsze znaczenie
mysli Kandela wyznaczaja przede wszystkim jego wskazania, ze w badaniach
poréwnawczych obecne by¢ musza nie tylko informacje o systemach o$wiaty,
wychowania czy szkolnictwa wyzszego, lecz potrzebna jest takze §wiadomo$¢
kontekstu historyczno-kulturowego, w jakim si¢ rozwijaly, oraz umiejetna
analiza oraz interpretacja zjawisk edukacyjnych, stanowiaca przyczynek do
przewidywania zmian. Dla niniejszej ksiazki teza ta stanowi podstawowg rame
teoretyczna. Wykorzystujemy takze metodologiczne wskazania Georga Bere-
daya, ktdry jako jeden z pierwszych komparatystéw uprawomocnit monografie
wybranego systemu (dzi$ powiemy szerzej — problemu edukacyjnego) jako jedna
z istotnych metod badawczych pedagogiki poréwnawczej®. Case study, jakim
jest dla niniejszej ksigzki edukacja w Izraelu, postuzy¢ moze do sformutowania
odpowiedzi na pytanie praktyczne: Jak postepowacé w podobnej sytuacji lub gdy
zjawisko w swym zakresie czy konotacji jest podobne? Sita studium przypadku
w pedagogice poréwnawczej nie pochodzi z reprezentacji ilosciowej (z reguly
nie mozna jej osiggna¢ w badaniu jakosciowym), ale raczej ze zdolnosci do
wdrozenia niektérych wnioskow, ktére wysnuwa sie w przypadkach o podobnym
kontekscie spotecznym, kulturowym itd.

Starali$my sie pomimo autorskich uje¢ poszczegdlnych tematéw zachowaé
wyklad monograficzny interesujacego nas zagadnienia — fenomenu edukacji
w Izraelu. Kazdy z autoréw zachowuje swoje spojrzenie na wybrane problemy.
PodzieliliSmy sie ich opisem, dyskutujac wielokrotnie o wlasnym spojrzeniu,
a takze zainteresowaniach badawczych. Skoro za§ méwimy o fenomenie edukacji,
wykorzystujemy réwniez metody przynalezne hermeneutyce, takie jak analiza
historyczna, zrozumienie znaczen pojec i zjawisk spotecznych. W wielu wypad-
kach dokonujemy rekonstrukcji spotecznych dyskurséw, a zatem bliski nam jest

> Por. T. Gmerek, Educational Research from the Perspective of Comparative Pedagogy, [w:]
A. Gromkowska-Melosik, B. Hordecki, T.R. Szymczyniski (eds), In Search of Academic Exellence, Social
Sciences and Humanities in Focus (vol. 1), Peter Lang, Berlin 2022, s. 146-147.
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konstruktywizm spoteczny jako teoretyczna rama analiz i interpretacji. Zwlasz-
cza w przypadku omdwienia i wyjasniania zagadnien dotyczacych struktury
systemu edukacyjnego oraz proceséw stratyfikacji spotecznej konstruktywizm
okazal si¢ uzyteczna podstawa teoretyczna.

Dzigkujemy Panu prof. dr. hab. Zbyszkowi Melosikowi za towarzyszenie nam
w dyskusjach, za przeczytanie roboczych wersji naszych rozdzialéw i przyja-
cielskie, wnikliwe opinie na temat przygotowywanej ksiazki. Dzigkujemy takze
recenzentom tej publikacji: Pani prof. dr hab. Annie Odrowaz-Coates oraz Panu
prof. dr. hab. Tadeuszowi J. Zielinskiemu za wszelkie stuszne uwagi i komenta-
rze. Dzigki nim mogli$my lepiej dopracowac poszczegdlne elementy materialu.

Pedagogika poréwnawcza jest nauka o rzeczywistosci. Chcac zrozumieé
rzeczywisto$¢ zycia, w ktérej jestesmy osadzeni, musimy dostrzegac jej specyfike,
zadac sobie wiele wstepnych pytan, w tym o to, jak dzisiejsze zaleznosci i zna-
czenie kulturowe poszczegdlnych zjawisk, powody ich historycznych przemian
i obecnych ksztaltéw sprawily, ze sa takie, a nie inne. Rozpatrujac zycie, ktérego
bezposrednio doswiadczamy, stwierdzamy jego nieskoriczone bogactwo — mi-
nionych, terazniejszych i przysztych wydarzen, dokonujacych sie¢ w nas i poza
nami. Absolutna nieskoriczono$¢ tej réznorodnosci pozostaje nienaruszona
nawet wowczas, gdy skupimy sie na jednym ,wyizolowanym obiekcie”, gdy ze-
chcemy gruntownie opisa¢ jego poszczegélne elementy, a nawet zbadac je w ich
przyczynowych uwarunkowaniach. Max Weber w rozprawie Obiektywnosc
poznania spoteczno-naukowego i spoteczno-politycznego pisze:

Wszelkie rozumowe poznanie nieskoriczonej rzeczywistosci przez ograniczony umyst czlo-
wieka wychodzi z milczgcego zatozenia, ze zawsze tylko niewielka cze$¢ owej rzeczywistosci
bedzie stanowila przedmiot naszych naukowych dociekan i ze tylko ten przedmiot powinien
by¢ dla nas ,istotny’; to znaczy wart poznania®.

IdZmy jednak dalej: Jak wyrézni¢ éw ,istotny” przedmiot dociekan w kom-
paratystyce pedagogicznej? Jakimi zasadami si¢ kierowa¢, dokonujac wyboru?
Nawiazujac do koncepcji weberowskiej, chcielibySmy zwréci¢ uwage na trzy
zasady postepowania metodologicznego, przy czym zdajemy sobie sprawe z ar-
bitralnego wyboru, wskazujac tylko te zasady dokonywania wyboru istotnych
probleméw badawczych w komparatystyce, ktére wydaja sie w naszej ocenie
najbardziej przydatne, a jednoczesnie najczesciej niezauwazane i niedoceniane.

Zasada pierwsza to poddanie w watpliwo$¢ prawidlowosci nawrotéw okre-
$lonych przyczynowych powiazan. Zasada druga: poznanie rzeczywisto$ci pod
katem jej znaczenia kulturowego, wreszcie trzecia: odrzucenie przesadéw i my-
$lenia ahistorycznego. Kazda ze wskazanych zasad wynika z przekonania, ze

¢ M. Weber, Obiektywnos¢ poznania spoteczno-naukowego i spoteczno-politycznego, [w:] Tenze,
Racjonalnosé. Wiadza. Odczarowanie, przet. M. Holona, Wydawnictwo Poznariskie, Poznan 1952, s. 154.
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wybor problematyki badan komparatystycznych jest $cisle powigzany z procesem
historycznym wylaniania sie i ciaggu przyczynowego zdarzen, logiki tych zdarzen,
ze bez uwzglednienia historii i elementéw kultury pamieci nie jest mozliwe
prowadzenie badan poréwnawczych.

Dlaczego badamy rézne kultury z wykorzystaniem metodologii komparaty-
stycznej? Jaka role w tym procesie odgrywa pedagogika poréwnawcza i w czym
tkwi jej istotna warto$¢ w tym zakresie, w odréznieniu od innych subdyscyplin
pedagogiki oraz innych dyscyplin nauk spotecznych? Czy badania poréwnawcze
moga postuzy¢ za istotny element procesu radzenia sobie z réznorodnoscia kul-
turowa? Czy mozliwe jest zbudowanie modelu radzenia sobie z wielo$cia kultur,
opartego na badaniach poréwnawczych? Stawiamy te i szereg innych pytan, by
ukazac znaczenie badan poréwnawczych w $§wiecie nieuchronnej ré6znorodnosci,
niespdjnosci, heterogenicznosci i towarzyszacych im kognitywnych i emocjo-
nalnych odniesient do innych, postrzeganych czesto jako obcych, odmiennych,
a niekiedy zagrazajacych dotychczasowej spéjnej tozsamosci spoleczenstw i grup
narodowych’.

Dopoki nie uzmystowimy sobie motywéw, jakie nami kieruja w tworzeniu
strategii radzenia sobie z wielo$cia i odmiennoscia, cata masa faktéw dotycza-
cych podobienstw i réznic kulturowych pozostanie tylko tym, czym z reguly
jest — warstwa informacyjng. Badamy inne kultury przede wszystkim po to, by
poprawic¢ jakos$¢ naszego zycia i relacji z innymi. Jesli nie znajdziemy sposobu
na dobre spozytkowanie nagromadzonej wiedzy, to szansa na polepszenie owej
jakosci zycia, naszego i innych, przepadnie. Istota pedagogiki poréwnawczej
jest zatem znalezienie sposobu, aby wykorzysta¢ faktografie, sprawié, by stala
sie srodkiem do osiagniecia celu, jakim jest wzajemne zrozumienie i szacunek
pomiedzy réznorodnymi spojrzeniami na §wiat i miejsce w nim cztowieka. W ten
sposéb uprawiana przez nas subdyscyplina pedagogiki staje sie, co uwidacznia
sie w ostatnim czasie coraz wyrazniej, nie tylko nauka idiograficzng, ale réwniez
nomotetyczng. Ustala i analizuje prawidlowosci rzadzace swiatem spotecz-
nego zycia®. Nie jest jedynie opisem i analiza elementéw polityki o§wiatowej
poszczegdlnych panstwa, jak ja postrzegano jeszcze dekade temu, lecz zmie-
nia dynamicznie swoje oblicze w kierunku tworzenia nowych modeli, nowych
obszaréw eksploracji zycia spolecznego, bada spoleczne fenomeny budujace
kapital spoleczny, takie jak: zaufanie, wspélnotowos¢, stratyfikacje spotecz-

7 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogical Theory in Comparative Education: The Culture of Remem-
brance and Its Significance for Comparative Education, [w:] A.W. Wiseman, E.W. Anderson, L. Da-
maschke-Deitrick, E. Galegher, N. Dzotsenidze, M. Park (eds), Handbook on Comparative Education,
Edward Elgar Publishing, Cheltenham Glos 2025, s. 110-122.

8 R. Nowakowska-Siuta, How Should Comparative Research be Conducted and What Purpose Does
It Serve?, [w:] A.W. Wiseman (ed.), Annual Review of Comparative and International Education 2023,
[w:] ,International Perspectives on Education and Society’; vol. 48, Emerald Publishing Limited, Leeds,
s. 57-79; https://doi.org/10.1108/S1479-367920240000048005.
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ng’, prospolecznosé¢, by poprzez zestawienie zmiennych i wskaznikéw okresla¢
prawidlowosci funkcjonowania spoleczenstw, analizowac i poréwnywac rézne
modele juz istniejace w poszczegdlnych panstwach, zeby w ostatecznej fazie
okresla¢ naukowe mozliwosci ich implementacji w innych krajach i wspélno-
tach narodowych. Nie wystarczy juz pedagogice poréwnawczej wytacznie opis
i wyjasnienie organizacji i gtéwnych zadan o$wiaty w poszczegélnych krajach.
Réwniez wlaczenie elementéw miedzynarodowych do analiz wybranych pro-
bleméw spolecznych to zbyt malo. Coraz czesciej komparatystyka — co wida¢
choéby w podejmowanych na §wiecie tematach przynaleznych do tej subdy-
scypliny nauk o wychowaniu — ma ambicje okreslania, na podstawie analiz
rozwiazan miedzynarodowych, przyczyn, skutkéw, prawidlowosci decydujacych
o powodzeniu lub niepowodzeniu dziatan spotecznych, w tym edukacyjnych®.

® Por. T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoteczne (perspektywa poréwnawcza), ,Dialogi o Kul-
turze i Edukacji” 2013, nr 1(2), s. 73-108.

19 Por. R. Nowakowska-Siuta, Comparative education in search of a processual model for dealing
with cultural diversity, ,Studia z Teorii Wychowania” 2023, nr 3; R. Nowakowska-Siuta, Comparative
Education. Methodology Context, Impuls, Krakow 2024.





