Wstep

RKS5: Nienawidze takich sytuacji, kiedy jakis koles nawet nie probuje dyskret-
nie patrzec, tylko sie tak wgapia i jeszcze cos tam komentuje na glos albo po-
kazuje jakis oblesny gest i si¢ Smieje. I stoisz, i nie wiesz, co ze sobg zrobic, bo
czujesz ten wzrok na sobie i po prostu co masz zrobic? To jest straszne, bo nie
ma zadnych sposobéw chronienia sig, bo nawet jak cos powiesz, to wiadomo,
ze dostaniesz ,grubym” tekstem. Szmato albo jeszcze gorzej.

P: To tez jest przemoc.

RK5: Tak? Serio?

WM3: Miatem do wyboru, albo ubierac si¢ tak jak chce i ciggle styszec, ty
pedale i cioto, albo si¢ dostosowac i udawac, ze mnie nie ma. Ale jak patrze
dookota, to i tak bedg cig gnebic. Ja staram si¢ byc¢ sobg, ale cena jest wysoka,
wlasciwie z Zadnym chlopakiem z klasy nie gadam. To znaczy, Zaden z nich
nie gada ze mng.

Niniejsza monografia jest rezultatem realizowanego przez 4 lata projektu i za-
wiera wyniki badan wlasnych oraz rekonstrukcje wczesniejszych studiow,
ktérych przedmiotem byla réwiesnicza przemoc ze wzgledu na ple¢ (gen-
der-based violence), w tym przemoc o charakterze seksualnym, ktérej mlo-
dzi ludzie w wieku 14-15 lat doswiadczajg w szkotach. Celem badan byto
rozpoznanie form, skali i specyfiki tego pod wieloma wzgledami ,,ukrytego”
zjawiska, a w szerszej perspektywie proba odpowiedzi na pytanie, jaka role
w doswiadczaniu codziennosci szkolnej i w zyciu mlodych ludzi odgrywa
ple¢ oraz dominujace i uwewnetrznione przez nich przekonania i stereotypy
zwigzane z plcig, ze szczegdlnym uwzglednieniem sytuacji przemocy. Ina-
czej rzecz ujmujac, w jaki sposéb kulturowe definicje kobiecosci i meskosci,
nieréwne polozenie spoleczne kobiet i me¢zczyzn, rdzne oczekiwania i presje,
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normy oraz podwdjne standardy oceniania wplywaja na codzienne szkolne
zycie oraz wzajemne relacje dorastajacych dziewczat i chlopcow.

Badania te wpisujg si¢ w dyskusje na temat istnienia i ,,dzialania” tego,
co Peter McLaren nazywa ,szkolnym seksizmem™, czyli roéznicy i nierédw-
nosci w do$wiadczaniu codziennosci szkolnej przez dziewczeta i chlopcow.
Zdaniem Deborah Youdell ,,szkota i ptciowos¢ to bardzo niewygodna para™.
W Polsce nadal niezbyt liczne grono badaczy i badaczek zauwaza (oczywisty
przeciez) fakt, ze relacje miedzy réwiesnikami w szkole sg relacjami dziew-
czat i chlopcéw, zatem analizujac rézne problemy w szkole, nalezy wzig¢ pod
uwage zaréwno plciowy specyfike rozwoju psychobiologicznego mtodych lu-
dzi, jak réwniez rodzajowy (gender)’ bagaz spoteczno-kulturowej konstrukeji
kobiecosci i meskosci. Wspodlczesne badania poréwnawcze, uwzgledniajgce
ztozonos¢ ludzkich doswiadczen oraz skomplikowany mechanizm kumula-
tywnego nakladania sie i interakcji wielu czynnikéw (sytuacji socjo-ekono-
micznej, wieku, stopnia sprawnosci fizycznej, pochodzenia etnicznego itp.),
wcigz dajg wystarczajaco wiele powoddw, by w sposéb szczegélny przygladac
sie i analizowa¢, w jaki sposéb przekonania, stereotypy, normy i oczekiwa-
nia dotyczace plci wpltywaja na zycie ludzi na wszystkich etapach zycia i we
wszystkich jego obszarach®. Jak ujmuje to Harriet Bradley: ,,Ple¢ nie odnosi

' P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, Wroctaw
2015, s. 262-264.

2 D. Youdell, Sex-gender-sexuality: how sex, gender, and sexuality constellations are
constituted in secondary schools, ,Gender and Education” 2005, nr 17(3), s. 249-270.

* Termin gender uzywany w latach 60. ubieglego wieku w seksuologii zostal zaadop-
towany do jezyka nauk spotecznych dzieki wydanej w 1972 roku pracy A. Oakley Sex,
gender and society, Temple-Smith, London 1972. W jezyku polskim termin gender ttu-
maczony jest jako ,rodzaj”, ,ple¢ kulturowa” lub ,,ple¢ spoteczno-kulturowa” W ksigzce
postuguje sie zamiennie wszystkimi tymi terminami. Z tym zastrzezeniem, ze w zwigz-
ku z trudnosciami w adaptacji tltumaczenia pojecia gender do jezyka formalno-prawne-
go w polskich definicjach dotyczacych réwnego traktowania, dyskryminacji i przemocy
przyjeto sie, ze uzywa si¢ stowa plec. Stad pojecia gender discrimination, gender inequali-
ty, gender based violence — mimo ze w sensie definicyjnym dotycza rodzaju/plci spotecz-
no-kulturowej, to bowigzujace formalnie ttumaczenie brzmi: ,,dyskryminacja ze wzgledu
na plec’, ,,nieréwnos¢ pici’, ,,przemoc ze wzgledu na ptec”.

* C. M. Renzetti, D. ]. Curran, Kobiety, mezczyzni i spoteczeristwo, Warszawa 2005; R. Con-
nel, Socjologia plci. Ple¢ w ujeciu globalnym, Warszawa 2013; L. Brannon, Psychologia rodza-
ju. Kobiety i mezczyzni: podobni czy rézni?, Gdansk 2002; D. Pankowska, Wychowanie a role
plciowe, Gdansk 2005; . Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu Zycia, 1996; E. Mandal,
Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypow zwigzanych z plcig, Katowice 2000.
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sie do pojedynczego elementu czy do jednej sfery aktywnosci ludzkiej. Wply-
wa na kazdy aspekt naszego prywatnego zycia. To, czy okreslamy siebie jako
mezczyzne czy kobiete, determinuje nasz wyglad, to, jak mowimy, co jemy
i pijemy, w co si¢ ubieramy, jakim rozrywkom si¢ oddajemy, jakie wykonu-
jemy prace, jak rozplanowujemy czas, jakie mamy relacje z innymi ludzmi.
Réwniez same instytucje, ktore tworza nasze spoleczenstwo (malzenstwa, ro-
dziny, szkoly, miejsca pracy, organizacje polityczne) sa uplciowione i s3 miej-
scami, w ktorych zachodzi upltciawianie jednostek i stosunkéw miedzy nimi™.
Jak wynika z raportu Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO)?, zdecydowana
wiekszo$¢ (31 z 37) gléwnych wskaznikow zdrowia mlodziezy w wieku 11-15
lat ma zwigzek z plcig. Chlopcy czesciej ulegaja zranieniom, cz¢sciej angazuja
sie w agresywne i przemocowe zachowania, spedzaja wigcej czasu, grajac w gry
komputerowe, dotycza ich wyzsze wskazniki otylosci, maja mniejsze osiag-
niecia w szkole i bardziej negatywnie postrzegaja srodowisko szkolne i ro-
wiesnicze. Dziewczgta sygnalizuja mniejsze zadowolenie z zycia i poczucie
satysfakcji z podejmowanych przez siebie dzialan, czesciej zglaszajg rézne-
go rodzaju problemy oraz trudnosci w komunikacji z rodzicami, zdecydo-
wanie czgsciej niz chlopcy sa niezadowolone ze swojego wygladu i czgsciej
niz chlopcy stosuja diety odchudzajace, rownoczesnie czesciej niz chlopcy
unikaja aktywnosci fizycznej i regularnych positkow. Najwigksze roznice ge-
nerowane przez stereotypy zwigzane z plcia i nieréwnosci plciowe dotycza
zdrowia seksualnego i reprodukcyjnego oraz zachorowalnosci i $miertelno-
$ci nastolatkow’. Roznice w rozwoju dziewczat i chlopcédw bezposrednio lub
posrednio wplywaja takze na specyficzne wzorce przemocy, w tym przemo-
cy ze wzgledu na plec®. Wszedzie tez na Swiecie (chociaz w réznym stopniu)

> H. Bradley, Plec¢ (Gender), Warszawa 2008, s. 16-17.

¢ WHO, Growing up unequal: gender and socioeconomic differences in young people’s
health and well-being. Health behaviour in school-aged children (HBSC) study: Internatio-
nal report from The 2013/2014 survey, Genewa 2014.

7'V. Chandra-Mouli, M. Plesons i in., Implications of the Global Early Adolescent Stu-
dy’s Formative Research Findings for Action and for Research, ,Journal of Adolescent He-
alth” 2017, nr 61, s. 5-9; R. W. Blum, K. Mmari, C. Moreau, Begins at 10: How Gender
Expectations Shape Early Adolescence Around the World, ,Journal of Adolescent Health”
2017,61, nr 4, s. 3-4.

8 E. H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, Warszawa 2004; A. Oleszkowicz, A. Senejko,
Psychologia dorastania. Zmiany rozwojowe w dobie globalizacji, Warszawa 2013; B. Smy-
kowski, Psychologia kryzyséw w kulturowym rozwoju dzieci i mtodziezy, Poznan 2012;
J. Wojciechowska, Jak by¢ sobg wsréd kolegow? Trudne rozmowy z nastolatkiem, Warszawa
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ple¢ i jej rozumienie jest jednym z wazniejszych czynnikéw kulturowych,
majacych wplyw na zréznicowane doswiadczenia, czas trwania, kierunek
i efekty ksztalcenia®. W Polsce dziewczeta i chlopcy majg prawnie zapew-
niony réwny dostep do edukacji, jednak szkota — pod wzgledem struktury,
kultury, relacji i organizacji — jak kazda inna instytucja naznaczona jest do-
minujacymi i akceptowanymi w danej kulturze przekonaniami, warto$cia-
mi, a takze normami dotyczacymi kobiecosci i meskosci, asymetrig rol oraz
statusow kobiet i mezczyzn. Jest réwniez ,,sceng’, na ktdrej uwidaczniajg sie
wszystkie inne nierdwnosci — zwigzane z wiekiem, sprawnoscia, zamozno-
$cig, etnicznodcig itd.’. Od czasu upowszechnienia sie idei i praktyki ko-
edukacji w szkolnictwie publicznym zaklada si¢, ze instytucja szkoly jest
generalnie ,neutralna” w kontekscie plci. W rzeczywistosci jednak, czego
dowodzg liczne badania, dyskryminacja przyjeta bardziej zawoalowane for-
my, a reprodukowanie i utrwalanie patriarchalnego porzadku spolecznego
stalo sie elementem ,ukrytego programu’, wiec jest dla wielu jej uczestni-

2008; B. Ziotkowska, Okres dorastania. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac?, w: Psycholo-
giczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. 1. Brzezinska, Gdansk
2005; B. Zidtkowska, M. Weber, Piekno w okresie dojrzewania. Spostrzeganie wlasnego cia-
ta i prewencja zaburzen taknienia w srodowisku szkolnym, Warszawa 2011; A. Diugofec-
ka, Rozwéj psychoseksualny — dojrzewanie, w: Edukacja seksualna, red. Z. Lew Starowicz,
A. Dlugotecka, Warszawa 2006.

° B. Thorne, Gender play: girls and boys in school, Buckingham 1993; M. Kehily, Sex-
uality, gender and schooling: shifting agendas in social learning, London 2003; W. Mar-
tino, M. Pallotta-Chiarolli, Being normal is the only way to be: adolescent perspectives on
gender and school, Sydney 2005; D. Eder, C. Evans, S. Parker, School talk. Gender and
adolescent culture, New Brunswick 1995; M. Chomczynska-Rubacha, Ple¢ i szkota. Od
edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Warszawa 2011; Ple¢ i rodzaj w edukacji,
red. M. Chomczynska-Rubacha, £6dz 2004; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium
fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spotecznej Pierren Bourdieu, Wroclaw 2007;
A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnos¢ spoteczna kobiet. Studium dynamiki
dostgpu, Krakow 2011. Chotluj B., Polityka réwnosci pilci. Polska 2007. Raport, Warszawa,
2007; Marnowanie talentow: sprawa prywatna czy publiczna? Kobiety i nauka w krajach
Enwise. Raport dla Komisji Europejskiej Grupy Eksperckiej ENWISE: ,, Kobiety w nauce”,
Luksemburg 2003; UNESCO, World Atalas of Gender Equality in Education, UNESCO,
2012; UNICEF, The Global Education Monitoring Report. Gender Review. Creating Susta-
inable Futures For All, UNICEF 2016.

12 A. Janowski, Uczen w teatrze Zycia szkolnego, Warszawa 1995.



Wstep 13

czek i uczestnikéw zupelnie niewidzialne''. Wsrdd zasad regulujacych zycie
w szkole wiele odnosi si¢ wprost lub posrednio do rél kobiecych i meskich
opartych na stereotypach, akceptacji nieréwnodci i relacji wiadzy'2. Ow ,,ro-
dzajowy rezim” (gender regime)" dotyczy bardzo réznych sytuacji w szko-
le, zaréwno formalnych i rutynowych zinstytucjonalizowanych praktyk, jak
i nieformalnych, bliskich relacji interpersonalnych.

Przemoc ze wzgledu na pte¢ - rozumiana jako krzywdzace, przynoszace
szkode zachowanie, ktdre jest naduzyciem albo wykorzystaniem przewagi
jednej osoby nad drugg i opiera si¢ na przekonaniach dotyczacych pici, ce-
chach przypisywanych ze wzgledu na ple¢ oraz na przekonaniach dotycza-
cych réznic miedzy mezczyznami i kobietami - staje si¢ problemem juz na
poczatku okresu dojrzewania dziewczat i chlopcéw. Wezesna faza dorasta-
nia, czyli inaczej wczesna adolescencja, obejmuje okres od 12 do 15 roku
zycia i w polskim systemie edukacji przypada na czas nauki w gimnazjum,
a po reformie systemu o$wiaty w 2017 roku - na siodma i 6sma klase szkoly
podstawowej oraz pierwszg klase¢ szkoly ponadpodstawowe;j'. To czas wielu
powaznych wyzwan, zarowno dla mlodej osoby, jak i towarzyszacych jej do-
rostych. Mimo ze ludzie zazwyczaj w inny sposdb traktujg dzieci roznej plci

' R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993; J. Nowotniak, Ukryty program wycho-
wania, w: Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. I11, red.
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007; M. Karkowska, Socjalizacja ro-
dzajowa dziewczgt i chlopcow a ukryty program edukacji szkolnej, w: Role ptciowe. Kultura
i edukacja, red. M. Chomczynska-Rubacha, £6dz 2006.

2 M. Arnot, Reproducing gender: essays on educational theory and feminist poli-
tics, London 2002; B. Thorne, Gender play: girls and boys in school, Buckingham 1993;
M. Chomczynska-Rubacha, Nauczycielskie i uczniowskie przekazy socjalizacyjne zwigzane
z plcig, w: Plec i rodzaj w edukacji, op. cit.; K. Konarzewski, Egzaminy zewnetrzne — czy
majg plec?, w: Plec i rodzaj w edukacji, op. cit.; J. Ostrouch, ,,Kobiecos¢ w klasie”. Ksztal-
towanie gender w perspektywie socjopedagogicznej, w: Ple¢ i rodzaj w edukacji, op. cit.;
M. Chomczynska-Rubacha, Dyskryminacja w szkole ze wzgledu na pte¢ w perspektywie
krytycznej socjologii edukacji, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 1(80), s. 39-57.

' S. Kessler, D. J. Ashenden, R. Connell, G. W. Dowsett, Gender relations in secondary
schooling, ,,Sociology of Education” 1985, nr 58, s. 34-48.

41.01.1999 r. weszla w Zycie reforma powszechnego systemu o$wiaty, ktéra wpro-
wadzila nowy etap edukacyjny - trzyletnie gimnazjum, po szescioletniej szkole podsta-
wowej. W czasie przygotowywania publikacji przeprowadzono kolejng reforme, na mocy
ktérej powrdcono do 8-klasowej szkoty podstwowej, a gimnazja w ciagu 2 lat zostaly wy-
gaszone. Rok szkolny 2018/2019 byl ostatnim rokiem funkcjonowania gimnazjow.
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juz od urodzenia, to z wielu wzgledow wlasnie w okresie dojrzewania staje
sie ona szczegolnie istotna. Interesowala mnie przemoc miedzy réwiesnika-
mi i/lub osobami w podobnym wieku, bedacymi wilasnie na przelomowym
etapie rozwoju wczesnej adolescencji, chodzacymi do jednej klasy lub szkoty,
a wiec osobami majacymi ze sobg wielomiesigczny i/lub wieloletni codzienny
bezposredni kontakt oraz funkcjonujgcymi w tej samej szkolnej zbiorowosci
i kulturze. Dorastanie mtodych ludzi to decydujacy okres konstytuowania sie¢
tozsamosci plciowej (gender identity), rozwoju seksualnego oraz intensywne-
go treningu meskich i kobiecych zachowan i rél w relacjach rowiesniczych®.
Mamy do czynienia z kumulacja czynnikéw ryzyka wynikajacych zaréwno
z etapu rozwoju, na ktorym znajduja si¢ mlodzi ludzie (dojrzewanie seksual-
ne, zmiany w ciele, ustalanie tozsamosci i eksperymentowanie z rolami, wzrost
znaczenia grupy réwiesniczej, labilnos¢ emocjonalna, potrzeba probowania
sit w réznych obszarach dorostego zycia itp.), jak i koniecznosci odnalezienia
sie i ustalenia swojej pozycji wérdd réwiesnikéw w nowej sytuacji i warunkach
(grupy lub szkoly). Proces ten przebiega inaczej w kulturze przesyconej ogra-
niczajacymi i sztywnymi stereotypami zwigzanymi z kobiecoscig i meskoscia,
a inaczej w spoleczenstwie, w ktorym akceptowang i pozgdang wartoscig jest
réwno$¢ plci i partnerstwo w zwigzkach. Od specyfiki tego kontekstu zalezy
jakos¢ zycia dorastajacych ludzi zaréwno w aktualnej, krdtkiej perspektywie,
jak i w odniesieniu do diugofalowych calozyciowych konsekwencji'. W pol-
skim spoteczenstwie — wcigz patriarchalnym i tradycyjnym, jesli chodzi o role
rodzajowe - nadal wiele form przemocy wobec kobiet i dziewczat ze strony
mezczyzn i chlopcow uznawanych jest za naturalny, oczywisty element rela-
cji kobieta-mezczyzna, chlopak-dziewczyna. Poniewaz wielu dorostych jest
przekonanych, Ze u podstaw nawet nieakceptowanych spolecznie zachowan
mezczyzn i chlopcow leza ,,naturalne” meskie potrzeby seksualne, to poza-

15 B. Zidtkowska, Okres dorastania. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac, w: Psycholo-
giczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk
2005; J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu zycia, Poznan, 1996; M. Chom-
czynska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spoleczeristwie wspétczesnym. Konteksty
pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin 2002; E. Kaschack, Nowa psychologia kobiety,
Gdansk 1996.

1 N. A. John, K. Stoebenau, S. Ritter, J. Edmeades, N. Balvin, Gender Socialization
during Adolescence in Low- and Middle-Income Countries: Conceptualization, influences
and outcomes. Innocenti Discussion Paper 2017-01. UNICEF Office of Research - Innocenti,
Florence 2017; UNICEEF, Progress for Children: A Report Card on Adolescents, UNICEF
2012.
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biologiczne motywy i czynniki zwigzane z kulturowym wymiarem plci, lezace
u podstaw zachowan przemocowych rzadko s3 badane.

Przygladatam sie wielu ré6znym zjawiskom, biorgc pod uwage fakt, ze prze-
moc ma nie tylko indywidualny i relacyjny, ale takze spoleczny i kulturowy
wymiar oraz kontekst. Nie jest ona oczywiscie klopotem jedynie mlodziezy
i dorostych organizujacych mtodym ludziom edukacje, ale zlozonym, wielo-
aspektowym problemem spolecznym. Zgodnie z modelem socjo-ekologicz-
nym przyczyny i skutki przemocy réwiesniczej w szkole wykraczajg daleko
poza to $rodowisko. Szkoly, podobnie jak inne instytucje, odzwierciedlaja
strukture i relacje wladzy, przekonania, wartosci i normy oraz wszelkie nie-
réwnosci i praktyki dyskryminacyjne wystepujace w calym spoteczenstwie'’.
Ujawniaja si¢ w nich efekty wychowania i socjalizacji we wszystkich innych
agendach i srodowiskach, z ktérymi mial i ma do czynienia mlody czlowiek.
Jednak dzieje si¢ takze co$ wiecej: sami nauczyciele i nauczycielki oraz ich
przekonania, stereotypy, uprzedzenia, oczekiwania, nastawienia i zachowania
oraz sposéb organizowania edukacji z pomocg programoéw, podrecznikdw
i statutow, a takze kultura szkoly programuja odmienne ze wzgledu na pte¢
doswiadczenia. Tworza w ten sposdb mechanizm podtrzymujacy i (re)pro-
dukujacy androcentryzm, polaryzacje rodzajowa oraz nierdwne usytuowa-
nie kobiet i mezczyzn w spoleczenstwie czy — uzywajac aparatu pojeciowego
P. Bourdieu - rézne i nieréwne ,,rodzajowe habitusy” (system wzorow i dys-
pozycji do dziatania kobiet i mezczyzn)*®. Swiadczg o tym liczne studia, doty-
czace chociazby reprodukowanych w programach oraz podrecznikach szkol-
nych stereotypow i uprzedzen zwiazanych z plcia" czy stosowanych przez

7 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, Wroctaw 2015.

'8 P. Bourdieu, L. J. D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa
2001, s. 167; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowa-
niem teorii spotecznej Pierra Bourdieu, Wroctaw 2007, s. 67-79; M. Arnot, Reproducing
gender: essays on educational theory and feminist politics, London 2002; C. Paechter, Chan-
ging school subjects: Power, gender and the curriculum, Buckingham, 2000; M. Falkiewicz-
-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Krakéw 2007, s. 130-135; C. M. Renzetti,
D. J. Curran, op. cit., s. 103-137; M. Chomczynska-Rubacha, Rownos¢ rodzajowa w edu-
kacji jako konstrukt teoretyczny i praktyka oswiatowa, ,,Kultura i Edukacja” 2012, nr 4(90),
s. 88-101; M. Chomczynska-Rubacha, Plec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki
rodzaju, Warszawa 2011.

¥ Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy, red. M. Chomczynska-
-Rubacha, Krakow 2011; Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport. Tom 1-3,
red. I. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Soltysiak-Luczak, Warszawa 2016;
E. Zamojska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty rownosci w pol-
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nauczycieli i nauczycielki podwdjnych standardéw postrzegania, wymagan
oraz oceniania zachowan dziewczat i chtopcdw w szkole. Jak wskazuje wiele
autorek i autoréw, zrédltem asymetrii doswiadczen oraz zachowan w szkole
okreslanych jako specyficznie chlopi¢ce i dziewczece jest intensywny tre-
ning do tradycyjnie pojmowanej roli meskiej lub kobiecej, ktérej wymagania
i przepisy wplywajg na zachowania i wybory mlodych ludzi®.

Pomimo powszechnie dowiedzionych silnych zaleznosci migdzy plcia
a stosowaniem przemocy problem ten jest w Polsce wcigz stabo rozpozna-
nym obszarem teoretyczno-badawczym, a co za tym idzie praktyczno-peda-
gogicznym. Mamy do czynienia z paradoksem, poniewaz wigkszos$¢ badan
ilosciowych niezmiennie rejestruje istotne réznice miedzy dziewczynkami
a chlopcami (gender gap)*' w czgstosci uzywania i podlegania réznym for-

skich i czeskich podrecznikach szkolnych, Poznan 2010; D. Pankowska, Obraz systemu rél
plciowych w polskich podrecznikach dla klas poczgtkowych, w: Koniec mitu niewinnosci?
Ple¢ i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji, red. L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz, Warszawa
2009.

20 M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spoteczeristwie wspdlcze-
snym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin 2002, s. 138-152; K. Konarzewski,
Uczen, w: Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Konarzewski, Warszawa 2005, s. 113-118;
J. Pawelczyk, L. Pakuta, J. Sunderland, Issues of power in relation to gender and sexuality in
the EFL classroom - An overview, ,Journal of Gender and Power” 2014, nr 1(1), s. 49-66;
D. Pankowska, Wychowanie a role..., s. 87-104; A. Janowski, op. cit., s. 76-87; 1. Chmu-
ra-Rutkowska, Przemoc réwiesnicza w gimnazjum a plec. Kontekst spoleczno-kulturowy,
»Forum Os$wiatowe” 2012, nr 1 (46), s. 41-73; R. Dolata, B. Murawska, Cechy nauczyciela
i srodowiska szkolnego a nasilenie dyskryminacji uczniow ze wzgledu na plec i pochodzenie
spoteczne, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1996, nr 2, s. 131-146; M. Chomczynska-Ruba-
cha, Nauczycielskie i uczniowskie przekazy socjalizacyjne zwigzane z plcig, w: Plec i ro-
dzaj w edukacji, op. cit.; R. Szczepanik, Nauczyciele wobec zachowa# szkolnych uczniéw
i uczennic starszych klas szkoty podstawowej, w: Ple¢ i rodzaj w edukacji, op. cit.; E. Gor-
nikowska-Zwolak, Nauczycielskie koncepcje rol spotecznych kobiety i mezczyzny - czyn-
nik wzmacniajgcy czy ostabiajgcy szanse rozwojowe dziewczgt i chtopcow?, w: Plec i rodzaj
w edukacji, op. cit., s. 87; K. Konarzewski, Egzaminy zewnglrzne — czy majg plec?, Ple¢
i rodzaj w edukacji, op. cit.; E. Bochno, Stereotyp plci czy plec jezyka? Szkolne interakcje
komunikacyjne nauczycielek z uczennicami i uczniami, w: Koniec mitu niewinnosci? Ple¢
i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji, red. L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz, Warszawa 2009;
E. Pajak-Wazna, Gender in the classroom: Polish teachers’ opinions, w: Women in different
global kontekst, red. ]. Mac¢kowicz, E. Pajak-Wazna, Krakow 2014.

! Termin gender gap oznacza réznice, dysproporcje pomiedzy kobietami a mezczy-
znami wystepujacg w danym obszarze funkcjonowania spolecznego.
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mom przemocy, brakuje jednak prob wyjasnien tego uniwersalnego zjawi-
ska. Nie bierze si¢ go réwniez pod uwage przy projektowaniu prewencji pe-
dagogicznej i psychologicznej w szkotach. W efekcie wrazliwosci na rozni-
ce plci brakuje zarowno w $§wiadomosci nauczycieli, nauczycielek, uczniow,
uczennic i rodzicow, jak i w programach profilaktycznych przygotowywanych
na potrzeby konkretnych szkot i instytucji czy wytwarzanych przez agendy
rzagdowe dla catego systemu oswiaty*>. Co wigcej, jak pokazuje szereg badan,
zaréwno w potocznym, jak i naukowym sposobie myslenia mamy do czynie-
nia z maskowaniem rodzajowego (gender) wymiaru oraz faktu maskulinizacji
fizycznej i seksualnej przemocy w szkolach. Jak zauwaza Jackson Katz*, na-
uczyciele i nauczycielki, rodzice, naukowcy i badaczki oraz inne osoby ko-
mentujgce problem przemocy rowiesniczej, nawet gdy w konkretnej sytuacji
sprawcami sg wylacznie chtopcy, maja tendencj¢ do pisania o nich w sposéb
neutralny rodzajowo: ,dzieci drecza dzieci’, ,brutalni mlodzi ludzie”, ,,proble-
my z prawem dojrzewajacej mlodziezy”, ,przestepczos¢ nieletnich”. General-
nie na poziomie jezyka z jednej strony agresja, przemoc, dominacja i meskos¢
przedstawiane sg jako ,naturalne’, ,powszechne” i ,oczywiste” pofaczenie,
z drugiej - szczegolnie w przypadku sprawozdan czy doniesien o realnej prze-
mocy - czeste jest ,,zamazywanie” plci sprawcow.

Przemoc ze wzgledu na ple¢, w tym o charakterze seksualnym — podobnie
jak kwestie nierownosci, dyskryminacji oraz seksualnosci dzieci i mlodziezy -
w kontekscie spotecznym jest tematem czesto ideologizowanym, marginali-
zowanym, lekcewazonym i tabuizowanym. Swiadczy o tym miedzy innymi
jakos¢ debat po naglasnianych od czasu do czasu w mediach tragediach, ta-

*? Przyktadem jest Krajowy Program Zapobiegania Niedostosowaniu Spolecznemu
i Przestepczosci wsrod Dzieci i Mlodziezy, ktéry powstal w 2003 roku, a w ktérym nie
ma jakiegokolwiek odniesienia do réznic plci i przemocy ze wzgledu na plec. Zob. Krajo-
wy Program Zapobiegania Niedostosowaniu Spotecznemu i Przestepczosci wérod Dzieci
i Mlodziezy, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji, Warszawa 2003 lub rza-
dowe programy wspomagania organéw prowadzacych szkoly w zapewnieniu bezpiecz-
nych warunkéw nauki, wychowania i opieki w szkotach ,Bezpieczna i przyjazna szkota”
i oraz jego kontynuacja na lata 2015-2018 ,,Bezpieczna szkofa+”. Na problem nieadekwat-
nosci szkolnych programéw profilaktyki antyprzemocowej pod wzgledem potrzeb i ty-
péw zagrozen wskazuje rowniez Najwyzsza Izba Kontroli w: NIK, Informacja o wynikach
kontroli. Przeciwdziatanie zjawiskom patologii wsréd dzieci i mlodziezy szkolnej Najwyz-
szej Izby Kontroli, Warszawa 2015.

» ]. Katz, Paradoks macho. Dlaczego niektdrzy mezczyzni nienawidzg kobiet i co wszy-
scy mezczyzni mogqg z tym zrobic¢, Warszawa 2012.
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kich jak samobdjstwo 14-letniej gimnazjalistki Ani z Gdanska, ktéra odebrala
sobie zycie po tym, jak zostala upokorzona seksualnie przez kolegow z klasy*,
czy 14-letniego Dominika z Biezunia® i jego réwnolatka Kacpra z Gorczyna®,
ktérzy powiesili si¢ z powodu homofobicznych atakéw i dreczenia ze strony
réwiesnikow oraz braku zrozumienia i wsparcia ze strony dorostych, réwniez
tych pracujacych w szkolach. Przy takich ,,okazjach” przez polskie media kaz-
dorazowo przetacza si¢ fala dyskusji na temat przemocy w szkole. Pojawia-
ja sie rozwazania dotyczace ,zepsutej” wspdlczesnej mlodziezy, roli rodziny
i nowych technologii w wychowaniu. Niewiele z komentujacych ekspertek
i ekpertéw mowi wprost, ze w tego typu przypadkach mamy do czynienia ze
specyficznym rodzajem przemocy, ktérej podlozem jest seksizm i homofobia
(lub inaczej heteroseksizm). W przypadku sprawy 14-letniej dziewczynki ani
fakt, ze sprawcami bezposredniego ataku byli wylacznie chlopcy, ani to, ze
reszta rowiesnikow brata czynny lub bierny udziat w ngkaniu (nie interweniu-
jac), ani to, ze doro$li profesjonalisci nie potrafili nastoletnim dzieciom po-
moc - nie wzbudzito u mniej lub bardziej kompetentnych komentatoréw tej
tragedii refleksji dotyczacych seksualnego podloza przemocy oraz szerszego
problemu dyskryminacji ze wzgledu na ptec i orientacje seksualng w relacjach
réwiesniczych mlodych ludzi. Nauczycielki i nauczyciele, ktérzy pomagali
mi realizowac projekt w szkofach, méwili o tym, jak mato kompetentni czu-
ja sie w obliczu mlodzienczych problemoéw i konfliktéw réwiesniczych, gdy
w gre wchodzi kontekst piciowy i seksualny. Brakuje im wiedzy, praktycznego
przygotowania oraz otwartosci srodowiska i pozytywnego klimatu wokdt tego
typu problemoéw.

Realizujgc ten projekt, zapoznalam si¢ z wynikami setek badan dotyczacych
przemocy rowiesniczej. W niemal wszystkich plec jest rejestrowang i kon-
trolowang zmienng, jednak co ciekawe, polscy badacze i badaczki niezwykle
rzadko biorg pod uwagg, ze pte¢ sama w sobie jest cecha, ktéra — podobnie jak
wiek, poziom sprawnosci, status socjoekonomiczny, wyglad itp. — moze by¢

*'W 2006 roku w jednym z gdanskich gimnazjow pod nieobecnos¢ nauczycielki kilku
chtopcéw $ciggnelo dziewczynce spodnie i majtki. Smiejac sie, udawali, ze ja gwalca. Te
20-minutowg sceng¢ przemocy jeden ze sprawcow nagrat kamera w telefonie koméorkowym.

> Chlopiec popelnit samobdjstwo w 2015 roku. Nastolatek byt ofiarg dr¢czenia na
tle homofobicznym ze strony réwiesnikéw oraz zaniedban i ignorancji tych zachowan
przez kadre szkoly, ktorej wielokrotnie zgltaszat problem.

26 Chlopiec na skutek eskalujacego dreczenia i przesladowan zmienit szkote, jednak
tam réwniez doswiadczal przemocy na tle homofobicznym. Nastolatek popelnit samo-
bdjstwo na poczatku roku szkolnego w 2017 roku.
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czynnikiem ryzyka ztego traktowania i obszarem specyficznych form prze-
mocy. Ponadto czgsta praktyka poprzestawania na badaniach o charakterze
ilo$ciowym (czasem nawet bardzo rozbudowanych) skutkuje brakiem wgladu
w wiedze potoczng, doswiadczenia, interpretacje, nadawane znaczenia, prze-
zycia oraz emocje samych uczniow i uczennic. Kod i jezyk charakterystyczny
dla badan ilosciowych istotnie ogranicza i modyfikuje obraz codziennosci zy-
cia szkolnego, poniewaz wiele kategorii przemocy lub zjawisk - szczegélnie
tych nie do konca uswiadamianych, w tym stereotypy i uprzedzenia zwigzane
z plcig samych badaczy - jest przez nich po prostu zupelnie pomijanych. Ba-
daczkom i badaczom trudno uchwyci¢ rodzajowy czy seksualny kontekst np.
wyzwisk, wulgarnych zaczepek, napiséw na $cianie, komentarzy na interneto-
wych portalach spolecznosciowych, naruszen granic ciala czy wymuszen, jesli
w ogole nie bierze si¢ pod uwage tego kryterium analitycznego. Tymczasem,
jak dowodzg liczne zachodnie badania, przemoc ze wzgledu na pte¢ (gender
based violence) — czy inaczej przemoc motywowana stereotypami zwigzanymi
z plcig - oraz przemoc seksualna to specyficzny rodzaj krzywdzenia, ktore
przejawia sie we wszystkich znanych formach, zaréwno bezposrednich, jak
i posrednich: werbalnych i pozawerbalnych, jako przemoc fizyczna, psycholo-
giczna, relacyjna czy wreszcie elektroniczna®.

Problem réwiesniczej przemocy ze wzgledu na plec jest waznym zagadnie-
niem teoretyczno-badawczym oraz réwnoczesnie praktyczno-pedagogicznym
i metodycznym. Podjelam sie tego tematu, poniewaz realizujac projekty ba-
dawcze i eduakcyjne, wielokrotnie spotykatam si¢ z narracjami mtodych ludzi,
ktérzy w relacjach z rowiesnikami w szkole doswiadczali przemocy motywo-
wanej stereotypami zwiazanymi z plcig, przemocy seksualnej oraz przemocy
na tle homofobicznym, jednak nie znajdowalam odzwierciedlenia tych danych
w wynikach badan i opracowaniach naukowych. Mato mamy polskich badan,
w ktdrych rzeczywisto$¢ szkolng w kontekscie plci opisywaliby z wlasnej per-
spektywy i wlasnym jezykiem sami zainteresowani: dziewczynki i chlopcy.

¥ 'W. Martino, M. Pallotta-Chiarolli, Being normal is the only way to be: adolescent
perspectives on gender and school, Sydney 2005; B. Thorne, Gender play. Girls and boys in
school, Buckingham 1993; D. Eder, C. Evans, S. Parker, School talk. Gender and adoles-
cent culture, New Brunswick 1995; N. Whittier, Where Are the Children? Theorizing the
Missing Piece in Gendered Sexual Violence, ,,Gender & Society” 2016, nr 30(1), s. 95-108;
A. Wolosik, E. Majewska, Napastowanie seksualne. Gtupia zabawa czy powazna sprawa?,
Warszawa 2011; C. Hill, H. Kearl, Crossing the Line. Sexual Harassment at School, Wa-
shington 2011; K. Rigby, Przemoc w szkole. Jak jg ograniczac. Poradnik dla rodzicow i pe-
dagogow, Krakow 2010.
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Czatkowe dane z badan publikowane w artykulach, raporty i wyniki badan
prowadzonych przez naukowcéw i naukowczynie we wspdlpracy z organiza-
cjami pozarzagdowymi oraz nieliczne poglebione analizy rzeczywistosci szkol-
nej (takie jak chociazby poruszajace studium Lucyny Kopciewicz*®) pokazaly,
jak duzy jest obszar nauczycielskiej i uczniowskiej nieSwiadomosci i niewie-
dzy na temat spolecznych mechanizmdéw nieréwnosci pici oraz jak bardzo
w polskich szkotach bagatelizuje si¢ przemoc ze wzgledu na pte¢. Z powodu
tabuizacji kwestii dotyczacych seksualnosci dzieci i mlodych ludzi, a takze zin-
ternalizowanych i akceptowanych norm kulturowych przyzwalajacych na za-
chowania naruszajace granice psychologiczne i fizyczne dziewczat i kobiet oraz
w zwigzku z brakiem merytorycznego przygotowania nauczycielek i nauczy-
cieli do rozpozanawania i reagowania na tego typu przemoc, nawet profesjona-
lisci i profesjonalistki pracujacy w szkole niewiele wiedzg o formach, skutkach
oraz strategiach radzenia sobie z tego typu przemoca®.

Niewatpliwie mamy do czynienia z ukrytym programem i ,szarg sfe-
rg” szkolnej codziennosci i relacji miedzyludzkich. Wydaje si¢, ze zwigksze-
nie $wiadomosci wystepowania, przyczyn, zasiegu, intensywnosci i skutkow
przemocy réwiesniczej ze wzgledu na ple¢ wéréd dorostych pracujacych
w szkotach oraz oséb zarzadzajacych oswiatg jest koniecznym warunkiem,
by modc stosowac strategie prewencyjne i skutecznie pomagac ofiarom, ktore
obecnie zazwyczaj milczag — osamotnione i bezradne. Z tych i wielu innych
powodow badania te byly dla mnie wyzwaniem. Dotyczyly 0oséb niepeino-
letnich, ich plci i seksualnosci oraz zachowan, ktore okresla sie jako nienor-
matywne i obarczone ci¢zarem wstydu. Wiele form przemocy ze wzgledu na
plec jest réwniez nieuswiadamianych i spolecznie ,,ukrytych” Ponadto dosy¢
niespodziewanie w czasie realizacji projektu tematyka plci kulturowej stata sie
tematem numer jeden ideologicznej polskiej debaty publicznej i réwnocze-

8 L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja...; L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkol-
na przemoc wobec dziewczgt, Warszawa 2011.

¥ Edukacja antydyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! O deficytach systemu edukacji
formalnej w obszarze przeciwdziatania dyskryminacji i przemocy motywowanej uprze-
dzeniami. Raport z badan, red. M. Chustecka, E. Kielak, M. Rawluszko, Warszawa 2016;
Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydy-
skryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan, red. K. Gawlicz,
P. Rudnicki, M. Starnawski, Warszawa 2015; Wielka nieobecna - o edukacji antydyskry-
minacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan, red. M. Abramowicz,
Warszawa 2011; A. Dzierzgowska, E. Rutkowska, Slepa na ple¢ edukacja réwnosciowa po
polsku, Warszawa 2008.
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$nie okazja do rozpowszechniania nieprawdziwych i niezgodnych ze stanem
wiedzy przekazow dotyczacych rozwoju tozsamosci plciowej. Atmosfera
konserwatywnego ,backlashu™' i paniki moralnej przelozyla si¢ na nasta-
wienie dyrekcji szkét wobec wszelkich inicjatyw eduakcyjnych i badawczych
zwiazanych z szeroko rozumiang rownoscig i dyskryminacja ze wzgledu na
ple¢. Tym bardziej chciatam wyrazi¢ wdzigcznos$¢ dyrektorkom i dyrektorom
szkdt, ktérzy obdarzyli mnie zaufaniem, umozliwili wspétprace z kadrg pe-
dagogiczng, kontakt z rodzicami i mtodymi ludzmi, dzieki czemu projekt ten
udato sie¢ zrealizowa¢ w zaplanowanym wcze$niej wymiarze.

Glowna czes¢ badan prowadzona byta w okresie od stycznia 2013 do maja
2016 roku w siedmiu gimnazjach - w czterech szkolach wiejskich (46% re-
spondentek i respondentdw) oraz trzech miejskich (54%), w siedmiu réznych
miejscowosciach. W sumie badaniami objeto 358 uczennic oraz uczniéw dru-
gich i trzecich klas gimnazjalnych w wieku 14 i 15 lat, z czego 55% stanowi-
ly dziewczeta, a 45% chlopcy®. Szukajac najlepszych sposobéw zdobywania
wiedzy o tym, co ukryte, zastosowatam kilka réznorodnych metod oraz tech-
nik zbierania danych i analizy (triangulacja), mieszczacych si¢ w paradyg-
macie metodologii badan jakos$ciowych. Po uzyskaniu zgody dyrekcji szko-
ly oraz obojga rodzicow kazdej osoby uczestniczacej w badaniach uczennice
i uczniowie brali udzial w wywiadach kwestionariuszowych, zogniskowanych
wywiadach grupowych, poglebionych wywiadach indywidualnych oraz pro-
jekcie etnograficznym pt. , Fotoreportaz: dzien z Zycia dziewczyny/chtopaka
w gimnazjum”. W rezultacie uzyskalam niezwykle ciekawy, bogaty i zréznico-
wany material do analizy i interpretacji.

Problematyka przemocy rowiesniczej ze wzgledu na pte¢ nie byta w Pol-
sce przedmiotem szerszych badan ani pogtebionych analiz. Mam nadzieje, ze
przedstawione w ksigzce rezultaty projektu badawczego beda nie tylko kro-
kiem w kierunku zrozumienia specyfiki rowiesniczych relacji, interesujagcym
krytycznym studium rzeczywistos$ci szkolnej i prdbg obiektywnego spojrzenia
na subiektywne sposoby doswiadczania codziennosci uczniowskiej, ale takze
stang si¢ waznym impulsem do refleksji, dalszych badan oraz zmian w wielu
obszarach praktyki edukacyjnej. Przedstawione w ksigzce problemy moga by¢
wazne nie tylko dla naukowczyn i naukowcédw zajmujacych sie edukacja, ale

% M. Duda, Dogmat ptci. Polska wojna z gender, Gdansk 2016.

°1 S. Faludi, Reakcja. Niewypowiedziana wojna przeciw kobietom, Warszawa 2013.

> Osoby uczestniczgce w wywiadach indywidualnych (pie¢ dziewczat i pieciu chlop-
cow) rekrutowalo sie¢ z 9 réznych szkoét w pieciu réznych miejscowosciach.
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przede wszystkim dla dorastajacych mlodych ludzi oraz ich bliskich, a takze
dla 0séb pracujacych w oswiacie: nauczycielek i nauczycieli, pedagozek i pe-
dagogoéw, psycholozek i psychologéw, terapeutek i terapeutéw, osob wspie-
rajacych mlodych ludzi w rozwoju oraz wszystkich profesjonalistek i profe-
sjonalistow przeciwdziatajacych dyskryminacji, wrazliwych na problematyke
réwnosci, réznorodnosci, demokracji i sprawiedliwosci spoleczne;.

Ksigzka sklada si¢ z trzech czesci. Pierwsza ma charakter teoretyczny,
wprowadza w problematyke, zawiera wyjasnienie podstawowych poje¢, cha-
rakterystyke etapu rozwoju adolescentek i adolescentéw, przeglad polskich
i $wiatowych badan na temat zwigzku przemocy rowiesniczej i plci. Rozdzial
drugi jest poswiecony metodologii badan wlasnych wraz z opisem préby
i procedury badawczej. W rozdziale trzecim zaprezentowane zostaly wyni-
ki i analiza badan wilasnych, a wiec préba zrekonstruowania — na podstawie
réznego typu zebranych danych, narracji i form wypowiedzi - doswiadcze-
nia mlodych ludzi w réwiesniczych relacjach w codziennym zyciu szkolnym
w kontekscie problemu przemocy ze wzgledu na ptec.

Niniejsza monografia jest pierwszg publikacjg zwartg prezentujacg wyni-
ki i opracowanie tych obszernych badan. Bardzo duza liczba i réznorodnos¢
zebranych danych otwiera wiele mozliwosci prowadzenia bardziej szczegdto-
wych i poglebionych analiz. Publikacja nie wyczerpuje tematu, a projekt be-
dzie mial swojg kontynuacje, rowniez w odniesieniu do propozycji dla prak-
tyki edukacyjnej.

Podziekowania

Chcialabym podziegkowaé¢ wszystkim mlodym osobom, ktére zgodzily sie
wzig¢ udzial w wywiadach i projekcie fotoreporterskim ,Jeden dzien z zycia”
oraz ich rodzicom, ktérzy obdarzyli mnie zaufaniem oraz ugoscili w swo-
ich domach podczas rozmoéw z ich dzie¢mi. Dzigkuj¢ kadrze nauczycielskiej
i zarzadzajacej szkol, w ktorych moglam zrealizowaé badania, za zrozumie-
nie, otwartos$¢ i udzielong pomoc w ich zorganizowaniu w czasie, gdy sys-
tem o$wiaty podlegal powaznym wstrzagsom. We wszystkich szkotach $cisle
wspolpracowalam ze szkolnymi pedagozkami. To one byly osobami odpo-
wiedzialnymi za koordynowanie dziatan zwigzanych z projektem badawczym
oraz najbardziej zaangazowanymi merytorycznie i organizacyjnie dorostymi.
Jestem wdzigczna za poswiecony czas i energie oraz niezwykle dla mnie cen-
ne i wazne rozmowy. Bez nich ten projekt by sie nie udat.



