Wstep

Problematyka szans edukacyjnych uczniéw niestyszacych wiaze sie z szerszym
zagadnieniem szans i barier edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami i sta-
nowi podstawe rozwazan naukowych, ale réwniez poszukiwania rozwiazan
praktycznych w ramach systemdéw ksztatcenia na catym Swiecie. Wspotczesnie
wyznaczone sg one tendencjami zwiazanymi z przeciwdziataniem marginalizacji
czy nawet wykluczenia edukacyjnego jakiejkolwiek z grup uczniéw, a w per-
spektywie analogicznego procesu zwigzanego z uczestnictwem spotecznym.

Z duzym przekonaniem mozna stwierdzi¢, ze wilasnie dzieki tym inicjaty-
wom — myslenia o edukacji kategoriami inkluzji, a nie ekskluzji — rozwazania
zwiazane z rozpoznawaniem S$ciezek edukacyjnych oséb z niepelnospraw-
noscia staly sie wspoélczesnie jednym z istotniejszych pol badan naukowych,
nie tylko w pedagogice (pedagogice specjalnej), ale réwniez w innych dyscy-
plinach z obszaru nauk spotecznych.

Debata dotyczaca niedyskryminacyjnej edukacji zainicjowana w XX wie-
ku' sktonita wielu badaczy zagadnienia do rozpoznawania uwarunkowan
i efektéw ksztatcenia dzieci/uczniéw z niepelnosprawnoscia w réznych ro-
dzajach placowek edukacyjnych.

Odnoszac sie do grupy dzieci/uczniéw z uszkodzeniem stuchu, prac ta-
kich jest stosunkowo niewiele?. W swietle ich wynikéw mozna jednak zdiagno-
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zowac bariery, np. realizacji obowiazku ksztalcenia w formach integracyjnych.
Czesto wymienia si¢ wsrod nich problemy zwiazane z porozumiewaniem sie
dziecka z uszkodzeniem stuchu. Okazuje sie, ze zdolnos¢ komunikowania
sie z wykorzystaniem jezyka mowionego wydaje sie stanowi¢ rodzaj swo-
istego ,biletu wstepu” do klasy/szkoly integracyjnej®. Wéréd innych barier
wymieniane sa: izolacja rowies$nicza dziecka nieslyszacego w klasie szkoly
integracyjnej lub autoizolacja samych dzieci z uszkodzeniem stuchu w efekcie
niesatysfakcjonujacych kontaktéw rowiesniczych, poczucia ,niedopasowania”.
Podkresla sie doswiadczanie samotnosci, odmiennosci osob z uszkodzeniem
stuchu w integracyjnych formach ksztalcenia®. Bariera bywa tez instrumen-
talne ich traktowanie przez réwiesnikow — wykorzystywanie w odrabianiu
lekcji — gdy okazuje sie, ze lepiej niz np. styszacy réwiesnicy radza sobie
z wymaganiami w ramach danego przedmiotu nauczania’. Z kolei w innych
przypadkach wyniki badan wskazuja na trudnosci uczniow niestyszacych
w nadazaniu np. za tokiem lekcji, tempem pracy rowiesnikdwe®.

W kontekscie oceny szans edukacyjnych uczniéw z uszkodzeniem stuchu
w roznych rodzajach szkét w badaniach naukowych znalez¢ mozna réwniez
stanowiska wskazujace na szkote specjalna jako, by¢ moze, najlepsze miejsce
ksztatcenia dla os6b niestyszacych’. Przywotywanych jest w tym kontekscie
wiele wiarygodnych argumentow zwiazanych z poczuciem tozsamosci z gru-
pa; poczuciem ,wspolnoty problemdéw’, odczu¢, przynaleznosci, a takze braku
doswiadczania innosci w relacjach interpersonalnych czy wreszcie mozliwosci
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swobodnego porozumiewania sie i komunikowania. Walorem wydaje sie
w tym przypadku réwniez kadra pedagogiczna — Swiadoma specyfiki funkcjo-
nowania ucznia z uszkodzeniem stuchem - z kwalifikacjami do pracy z nim.

Niemniej perspektywa siegajaca dalej niz na lata szkolnej edukacji wskazu-
je jednak, czego dowodza badania Grazyny Dryzalowskiej, ze dorosli niedosty-
szacy nie maja watpliwosci, ze ich rodzice, wybierajac dla nich szkote integra-
cyjna, podjeli dobra decyzje. Twierdza tak, mimo ze jednoczesnie potwierdzaja,
ze kosztowalo to zaréwno ich, jak i ich rodzicow wiele trudu i wyrzeczen.
,Musieli wiecej niz koledzy z klasy poswieci¢ czasu na nauke — odrabianie
lekcji, przygotowanie do klasowek, sprawdzianow — oraz korzystac¢ z pomocy
rodzicéw lub starszego rodzenstwa w realizowaniu wielu zadan szkolnych.
To, co osiagneli, jest podstawa ich satysfakcji z zycia. Nie maja watpliwosci,
ze mimo trudnosci, jakich doswiadczyli i z ktérymi sie musieli zmierzy¢ na
kolejnych etapach edukacji, jest zastuga ksztalcenia integracyjnego. Nie maja
watpliwosci, ze dla swoich dzieci wybraliby taka sama droge edukacji”®.

Marzenna Zaorska wskazuje, ze dzialania w obszarze edukacji maja
kluczowe znaczenie w przygotowaniu czlowieka, w tym z uszkodzeniem
stuchu, do samorealizacji, uzyskania satysfakcji zyciowej, poczucia bycia
wartosciowym®.

Mlody cztowiek wystepuje w szkole w dwoch gtéwnych rolach: ucznia
i rowiesnika. Logika podpowiada, ze mozliwe jest skuteczne realizowanie
jednej z nich, obu lub zadnej. Wiele, w kontekscie tego, jak potocza sie losy
ucznia z uszkodzeniem stuchu, zalezy od tego, czy nauczyciel bedzie potra-
fit go zrozumie¢. Czy zrozumie jego problemy spowodowane trudnosciami
w percepcji stuchowej? Czy w niego uwierzy i bedzie potrafit go wspierac?
Czy zaakceptuje jego problemy i pomoze je rozwiazywac? W znacznym, jesli
nie decydujacym stopniu zaleza od tego réwniez relacje réwiesnicze w klasie
szkolnej, w tym stosunek sprawnych rowiesnikéw do ucznia z zaburzeniem
stuchu. Dodatkowo relacja nauczyciel — uczen z uszkodzeniem stuchu wyzna-
cza zdaniem Dryzalowskiej percepcje siebie ucznia niestyszacego. Decyduje
o negatywnym lub pozytywnym postrzeganiu siebie w wymiarze: gluchota
vs styszenie. Uszkodzenie stuchu moze by¢ bowiem, w relacji ze styszacym
srodowiskiem, doswiadczeniem obarczonym negatywnymi emocjami. Jak
silnymi, w jak znacznym stopniu — bedzie zalezato od akceptacji wlasnych
ograniczen'’, a tego dziecko moze sie nauczy¢ jedynie w kontaktach ze zr6z-
nicowanym srodowiskiem, zaréwno styszacych, jak i niestyszacych osdb.
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Kazimiera Krakowiak twierdzi, ze jednym z warunkow ksztaltowania sie
tozsamosci osobistej kazdego cztowieka, koniecznej do osiagniecia dojrzatosci
spotecznej, jest wystarczajaca liczba okazji do nawiazywania réznorodnych
relacji socjalizacyjnych i interpersonalnych, a tych osoba z uszkodzeniem
stuchu moze by¢ pozbawiona lub doswiadcza¢ ich mniej''. Stad szczegdlnie
istotne jest zadbanie nie tylko o to, aby mozliwosci takich nie zabrakto, ale
rowniez o ich jakos¢. Jest to zadanie, ktére zrealizowa¢ moze wspdlnie rodzina
i szkola (wczesniej przedszkole).

Zrbznicowanie sytuacji zaréwno rodzinnej dziecka niestyszacego (cho¢-
by w kontekscie posiadania niestyszacych lub styszacych rodzicéw i szeregu
innych zréznicowan typowych dla kazdego srodowiska rodzinnego), jak row-
niez wielo$¢ rozwiazan edukacyjnych (zwiazanych z mozliwymi sciezkami
realizacji drogi ksztalcenia) stanowia obszar koniecznych analiz w ramach
prob oceny jego szans edukacyjnych. O tym, jak potocza sie losy edukacyjne
dziecka, zadecyduje zlozenie indywidualnych i sSrodowiskowych uwarunko-
wan mozliwosci rozwojowych. Ich nastepstwem bedzie jakos¢ spotecznego
uczestnictwa, role, jakie w zwiazku z tym bedzie mogta w dorostosci realizo-
wac osoba z uszkodzeniem stuchu.

W tym miejscu chciatabym podziekowac wszystkim, dzieki ktérych przy-
chylnosci i zaangazowaniu badania mogly by¢ zrealizowane. Sa nimi niesty-
szace dzieci, ich rodzice i nauczyciele szkoly ogélnodostepnej, integracyjnej
i specjalnej z regionu tédzkiego. Szczegdlne stowa podziekowania kieruje do
dr hab. Doroty Podgodrskiej-Jachnik, prof. UKW w Bydgoszczy, ktérej wska-
zowki i uwagi przyczynily sie do powstania ostatecznej wersji monografii.

Gorace podzigkowania chciatabym skierowac w strone prof. Iwony Chrza-
nowskiej za diugie godziny merytorycznych rozméw i konsultacji, zyczliwos¢,
troske i bezinteresowne zainteresowanie kolejnymi krokami w pracy nad
ksiazka. Dziekuje za stworzenie takich warunkéw pracy naukowej, dzieki
ktérym mogta ona powsta¢. Dziekuje za podtrzymywanie na duchu przy
podazaniu trudna i czasami kreta droga peina chwil zwatpienia. A takze za
przyjecie do grona wspdtpracownikéw Zakladu Specjalnych Potrzeb Edukacyj-
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nych WSE UAM w Poznaniu i nieustanne dzielenie si¢ wiedza merytoryczna.
A przede wszystkim dziekuje za zaufanie i przyjazn.

Dr hab. Beacie Jachimczak, prof. UAM chcialabym podziekowa¢ za ogrom-
ne wsparcie emocjonalne, za przyjazn i troske, za dtugie rozmowy pelne me-
rytorycznych wskazowek, ale tez zrozumienie i wsparcie w chwilach trudnych.

Dziekuje takZze mojej Rodzinie — za pomoci zrozumienie, a przede wszyst-
kim dziekuje Tosi (mojej wspaniatej corce), ze bylta cierpliwa i wytrwata. Bez
Was podejmowanie jakiegokolwiek trudu nie ma sensu.



