Wstep

Uczestnictwo cztowieka w zyciu spolecznym zalezy od zdobytych
przez niego kompetencji spotecznych. Warunkuja one efektywnosé radzenia
sobie w okreslonych sytuacjach spotecznych i sa nabywane w czasie trenin-
gu spolecznego, ktéry trwa przez cale zycie jednostki. Determinowane sa
przy tym dyspozycjami instrumentalnymi i motywacyjnymi, a takze oddzia-
lywaniem spotecznym, zwlaszcza wychowawczym. To srodowisko, w kto-
rym znajduje si¢ dziecko, ksztaltuje jego potrzeby, wartosci, motywacje do
dziatania, implikujac efektywnos$¢ nabywanych kompetencji spotecznych
(Matczak, 2007, s. 8). W okresie dziecinistwa kluczowym srodowiskiem ksztal-
tujacym kompetencje spoleczne jest szkota. Zgodnie z ekologiczng teoria sys-
teméw Urie Bronfenbrennera (1994) czlowiek funkcjonuje w relacjach
z otaczajacym go Srodowiskiem, ktore stanowi uktad wzajemnie zaleznych
podsysteméw osadzonych jeden w drugim (Brzeziriska, 2000, s. 187). Model
ten uwzglednia pie¢ hierarchicznie uporzadkowanych systeméw: mikrosys-
tem, makrosystem, mezosystem, egzosystem i chronosystem. Systemy te
wplywaja na siebie w sposob dwukierunkowy, uwzgledniajac zlozonosc¢
wzajemnych powigzan. Przestrzenia bezposredniej aktywnosci dziecka jest
mikrosystem, np. rodzina czy klasa szkolna. Osadzenie w okreslonym sys-
temie w istotny sposéb determinuje zakres i jakos¢ doswiadczen, jakie zdo-
bywa jednostka, a takze sposéb ich interpretacji. Szkota jako miejsce zdoby-
wania doswiadczen, w ktérym dziecko spedza znaczng cze$¢ swojego czasu,
stanowi szczegdlnie wazne S$rodowisko, warunkujace ksztaltowanie sie
kompetencji spotecznych.

System organizacji ksztalcenia dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, w tym dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng, umozli-
wia im realizacje obowiazku szkolnego w trzech formach ksztalcenia: segre-
gacyjnej (szkoly specjalnej), integracyjnej (klasy integracyjnej) i inkluzyjnej
(szkoly ogodlnodostepnej). Rozszerzenie oferty edukacyjnej o ksztalcenie
integracyjne i inkluzyjne bylo odpowiedzia na zmiany ideowe, w wyniku



ktoérych nastapila humanizacja zycia spotecznego i rozwdj koncepcji spo-
tecznej integracji. Wnioski z badart prowadzonych nad sytuacja dzieci z nie-
pelnosprawnoscig w systemie integracyjnym i inkluzyjnym dowodza jednak
trudnosci z realizacja zalozeri tych koncepcji. Jak wskazuje Iwona Chrza-
nowska (2010, s. 27-29), hasta edukacji wigczajacej tylko pozornie otwieraja
szkoly ogélnodostepne dla dzieci z niepelnosprawnoscia, podczas gdy tak
naprawde nie sa one przygotowane na ich przyjecie. Mozna zatem za Ama-
deuszem Krause zadaé pytanie, czy ,trudnosci w rozwoju integracji eduka-
cyjnej i spolecznej oséb z niepelnosprawnoscia dajg podstawe, by przeanali-
zowaé ponownie paradygmat integracyjny i zastanowié sie, czy jego
dominacja w pedagogice specjalnej nie zostala ustanowiona zbyt pochop-
nie?” (Krause, 2010, s. 156).

Biorac pod uwage istotny wpltyw srodowiska szkolnego na rozw6j kom-
petencji spotecznych, ktére stang sie wyznacznikami jakosci przysztego zy-
cia w spoleczeristwie, konieczne jest okreslenie, w jaki sposéb poszczegdlne
formy ksztalcenia determinujg ten rozwdj. Przeanalizowanie tych struktu-
ralnych uwarunkowar jest wazne z uwagi na specyfike badanej grupy dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, tj. dzieci z lekkq niepelnosprawno-
Scig intelektualna. Uczniowie z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna
charakteryzuja si¢ ogélnorozwojowymi deficytami, ktére powoduja trudno-
$ci w uczeniu sie i przystosowaniu spotecznym. Taki poziom funkcjonowa-
nia przyczynia si¢ do zajmowania okreslonej pozycji w przestrzeni spotecz-
nej, ktéra wyznacza pole doswiadczen, warunkujace zakres i jakos¢
ksztaltowanych kompetencji spolecznych. Zgodnie z teoriq Pierre’a Bour-
dieu (2005) na miejsce zajmowane w przestrzeni szkolnej wplyw maja dwa
procesy. Pierwszy z nich to umiejscowienie jednostki w polu spotecznym
przez obiektywne sily spoleczne, od ktorych jest ona w tej przestrzeni zalez-
na - w przypadku pola szkolnego chodzi gtéwnie o nauczycieli, ale takze
o rowiesnikow. Drugi proces to umiejscawianie si¢ jednostki na podstawie
indywidualnego potencjatu autolokacyjnego, czyli jej habitusu. W grupie
uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng indywidualny potencjat
autolokacyjny, zwiazany z poznawaniem i rozumieniem otaczajacej rzeczy-
wistosci, przejawiajacym sie¢ w sposobach zachowania, odczuwania czy my-
Slenia, jest znacznie ograniczony. Wynika to m.in. z deficytow w zakresie
myslenia, postrzegania spolecznego, komunikowania sig¢, uczenia sie, ktore
istotnie zawezaja mozliwosci analizy wlasnego zachowania (Borzyszkow-
ska, 1985; Chrzanowska, 2003a; Gajdzica, 2007; Janiszewska-Niescioruk,
2001; Koscielska, 1984; Obuchowska, 1999; Pilecka, 2003). Takie ograniczenia
moga warunkowac stwierdzenie, Ze poznanie staje si¢ bardziej implementa-
cja struktur spotecznych dyspozycji niz postacia subiektywnej wiedzy. Pole
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szkolne, ktérego czescig jest uczen z lekka niepelnosprawnoscia intelektual-
na, staje sie zatem wyznacznikiem jego zachowania. Wynika z tego szcze-
golne zainteresowanie forma organizacji ksztalcenia, ktéra determinuje
szkolny mechanizm lokalizacyjny. Szkota, ktéra stwarza odpowiednie do
potrzeb i mozliwosci ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna wa-
runki do ogdlnego rozwoju, umozliwia réwniez ksztaltowanie sie jego kom-
petencji spotecznych warunkujacych prawidlowy przebieg socjalizacji. Do-
tychczas przeprowadzone badania dotyczace efektywnosci ksztalcenia in-
tegracyjnego (Babka, 2003; Bartég, 2008; Buchnat, 2012; Chodkowska, 2004;
Chrzanowska, 2002, 2003a, 2003b, 2010; Cwirynkalo, 2010; Dyduch, 1999;
Gajdzica, 2003, 2007, 2008a; Gtodkowska, 1999; Grzyb, 2013; Hataj, 2003;
Janiszewska-Niescioruk, 1999, 2000, 2007; Lipiniska, 1999; Lipiriska-Loks,
2003; Maciarz, 1985, 1987, 1999; Mikruta, 2004; Nowicka, Ochoczenko, 2004;
Sadowska, 2005, 2006¢; Szumski, 2010; Szumski, Karwowski, 2012; Wigcek,
2005, 2008; Zamkowska, 2008) pozwolily na lepsze poznanie szkolnej rze-
czywistosci dzieci z niepetnosprawnoscig. Wéréd nich tylko badania Grze-
gorza Szumskiego (2010) i Krystyny Barlog (2008) dotyczyly ksztalcenia
uczniéw z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng w trzech formach orga-
nizacji ksztalcenia. Nie odnosity sie jednak do ksztattowania ich kompetencji
spolecznych determinowanych forma organizacji ksztalcenia. W zwiazku
z brakiem okreélenia znaczenia uwarunkowarn pola szkolnego dla budowa-
nia kompetencji spolecznych, jako istotnego czynnika wyznaczajacego ja-
kos¢ przysziego zycia, podjeto badania wyjasniajace to zagadnienie.

Inspiracja do napisania niniejszej pracy byl prowadzony wspélczesnie
dyskurs pedagogiczny i socjologiczny, pod wplywem ktérego znajduje sie
rowniez pedagogika specjalna. Jest on zwigzany z transformacja spoteczne-
go postrzegania hierarchii wartosci, tolerancji czy otwartosci na zmiany
(Szkudlarek, 1992, 1993, 2000; Sztompka, 1999, 2002; Ziétkowski, 2000),
w ktore wpisuje sie edukacja, szczegélnie w zakresie jej spotecznych funkgji
(Kwiecinski, Witkowski, 1993; Kwieciriski, 2000, 2002; Melosik, 1994, 1996,
2007; Sliwerski, 1993, 2001, 2009).

Przeobrazenia spotecznej funkcji edukacji maja réwniez odzwierciedle-
nie w jej roli w rozwoju 0s6b z niepelnosprawnoscia. Kierunki zmian zacho-
dzacych w pedagogice specjalnej w kompleksowy sposéb ujmuje A. Krause
(2010) w sformulowanych przez siebie paradygmatach. Sa one wynikiem
zmian systemowych i transformacyjnych, jakie nastapity w Polsce po 1989 .,
umozliwiajac otwarcie sie na zachodnie koncepcje, m.in. integracji i norma-
lizacji (Porter, 1997; Hinz, 2002, 2004). W efekcie tych zmian nastapila refor-
ma szkolnictwa specjalnego, umozliwiajaca dzieciom z niepelnosprawnoscia
realizacje obowigzku szkolnego w formach ksztalcenia niesegregacyjnego.
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Szczegotowe rozwazania na temat koncepcji integracyjnego ksztalcenia oséb
z niepelnosprawnoscia mozna odnalezé w pracach miedzy innymi: J. Bo-
guckiej i M. Koscielskiej (1996), M. Chodkowskiej (2002, 2004), I. Chrzanow-
skiej (2006, 2009, 2010, 2013), W. Dykcika (2010), Z. Gajdzicy (2006, 2013a,
2013b), A. Hulka (1992), Z. Janiszewskiej-Niescioruk (2007), A. Krause (2000,
2004, 2010), A. Maciarz (1987, 1999), S. Sadowskiej (2005, 2006c), G. Szum-
skiego (2006, 2010), T. Zétkowskiej (2002, 2004), ktére bez watpienia stano-
wig istotny wklad w rozwdj pedagogiki specjalnej, jak réwniez odegraty
wazna role w rozwoju mojego sposobu myslenia i przyczynily sie do opra-
cowania niniejszej monografii.

Ksigzka ta jest proba wpisania si¢ w nurt analiz i poszukiwarn badaw-
czych polskich pedagogéw specjalnych, dotyczacych zapewnienia osobom
z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng optymalnych warunkéw rozwoju,
szczegodlnie rozwoju spolecznego. Podstawowym celem pracy bylo okreslenie
poziomu funkcjonowania spotecznego uczniéw klas czwartych z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualng oraz ich strukturalnych uwarunkowan. Dia-
gnoza czynnikow strukturalnych miata ukazaé¢ ewentualne réznice lub ich
brak miedzy poziomem funkcjonowania spolecznego dziecka z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualna a trzema formami organizacji ksztalcenia:
segregacyjng, integracyjng i wlaczajaca. W monografii podjeto réwniez pro-
be okreslenia wplywu uwarunkowan edukacyjnych i motywacyjnych na
ksztaltowanie si¢ kompetencji spotecznych oraz wskazania zaleznosci mie-
dzy tymi uwarunkowaniami a forma organizacji ksztalcenia. Wielowatko-
wos¢ poruszanej problematyki znalazta odzwierciedlenie w strukturze pra-
cy, liczacej jedenascie rozdziatow.

Pierwsze trzy rozdzialy majg charakter teoretyczno-pogladowy. Przed-
stawiajq teorie warunkujace rozumienie spotecznego funkcjonowania oséb
z lekka niepelnosprawnoécig intelektualng, a takze zalozenia i organizacje
ich systemu ksztalcenia. W rozdziale pierwszym ukazano pojecie niepetno-
sprawnoéci w réznych koncepcjach teoretycznych, ktére w szczegélny sposéb
implikuja jego spoleczny wymiar. Na podstawie tych podejs¢ przeanalizowa-
no definicje niepetlnosprawnosci intelektualnej, podkreslajac jej spoleczny
wymiar, uwzgledniajacy wzajemne uwarunkowanie niepelnosprawnosci
intelektualnej i kontekstu srodowiskowego. Nastepnie przedstawiono pro-
blemy z diagnozowaniem os6b z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng
w obszarze wystepowania czynnikéw etiologicznych natury biologicznej
i spolecznej. W rozdziale drugim ukazano perspektywe edukacyjna oséb
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Ponadto przedstawiono warunki
rozwojowe dziecka z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng do podjecia
nauki w szkole, charakterystyke poszczegdlnych proceséw poznawczych
oraz specyfike procesu uczenia sie. Omoéwiono szkole jako miejsce socjaliza-
cji ucznia, ktadac szczegdlny nacisk na zréznicowanie warunkoéw, jakie ofe-
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ruja trzy formy organizacji ksztalcenia dostepne uczniom z lekka niepelno-
sprawnoscia intelektualng. W rozdziale tym w syntetyczny sposob przedsta-
wiono takze wyniki badann prowadzonych na gruncie polskiej i zachodnio-
europejskiej pedagogiki specjalnej i psychologii spolecznej, poswieconych
problematyce ksztalcenia niesegregacyjnego oraz segregacyjnego uczniow
z niepelnosprawnoscia. Zagadnienia dotyczace ksztalttowania kompetencji
spolecznych, ich uwarunkowan oraz funkcjonowania spolecznego dziecka
z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna przedstawiono w rozdziale trze-
cim. Omoéwiono w nim aspekty teorii spolecznej Pierre’a Bourdieu, w szcze-
golnosci kwestie umiejscowienia spolecznego w okreslonym fragmencie
przestrzeni spolecznej trzech form organizacji ksztalcenia, jakie wyznacza
pole szkolne, ktére warunkuje wytwarzanie kapitalu spotecznego. W roz-
dziale czwartym zaprezentowano konstrukt badawczy, perspektywe inter-
pretacyjna, w ktorej zostaly osadzone wyniki badan, przyjety paradygmat,
jak réwniez metode badan, konstrukcje narzedzi badawczych, dobér préby
badawczej i sposob przeprowadzenia badan. Rozdziaty od piatego do dzie-
sigtego stanowia prezentacje wynikéw badan przeprowadzonych wéréd 180
uczniéw klas czwartych z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna, uczesz-
czajacych do szkét specjalnych, szkét ogoélnodostepnych i klas integracyj-
nych, dotyczacych poziomu ich kompetencji spotecznych oraz ich uwarun-
kowan. W rozdziale jedenastym dokonano podsumowania bedacego préba
odpowiedzi na postawione pytania i hipotezy badawcze oraz ich interpreta-
cji. W zakoniczeniu przedstawiono synteze przeprowadzonych badan oraz
wnioski dotyczace ksztaltowania sie kompetencji spolecznych uczniow
z lekka niepelnosprawnosciag intelektualng w polu spotecznym, jakim jest
szkota.

Mam nadzieje, ze przedstawiona praca pozwoli na odkrycie uwarunko-
wan strukturalnych (zwigzanych z forma organizacji ksztalcenia) determi-
nujacych ksztattowanie sie kompetencji spotecznych dzieci z lekka niepetno-
sprawnoscia intelektualna, przyczyniajac sie do stworzenia takiego pola
szkolnego, ktore bedzie zwigkszac¢ kapital kulturowy tych oséb, umozliwia-
jac im zarazem pelniejsze uczestnictwo w zyciu spotecznym.

Na zakoriczenie chcialbym podziekowaé dzieciom i nauczycielom, kto-
rzy uczestniczyli w moim projekcie badawczym, za poswiecony czas i zaan-
gazowanie. Osobne podziekowania skladam recenzentowi, prof. dr hab.
Grzegorzowi Szumskiemu, za zyczliwe uwagi i cenne sugestie, ktére przy-
czynily sie do ostatecznego ksztaltu pracy.

Szczegodlne stowa podziekowania kieruje do mojego meza i dzieci oraz
rodziny i przyjaciét za wyrozumialo$¢, wiare i wsparcie, bez ktérych praca
ta nigdy by nie powstala.
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