Wstep

Na temat szkoly i systeméw szkolnictwa zostalo powiedziane juz sporo.
Literatura opisujaca osiagniecia i standardy szkolne jest réwnie obfita.
Ostatnie dziesieciolecia pozwolily zrozumie¢ nam sens wiedzy i uczenia sie,
a w efekcie wydoby¢ na pierwszy plan nowe, istotnie wazne dla poprawne-
go rozwoju uczniéw, kwestie zwiazane z kultura i klimatem szkoly, a takze
jej wartosciami.

Wartosci spoleczno-kulturowe panstw sa abstrakcyjnymi pojeciami tego,
co spoteczenstwo uwaza za dobre, sluszne i pozadane. Stanowia kontekst
dla ustanawiania i uzasadniania norm spotecznych ustalajacych, jak ludzie
powinni postepowaé. Sa réwniez czynnikiem, ktéry w pewnym stopniu
organizuje calym spoleczeristwom oraz jednostkom przysztosé, poniewaz
wplywaja na dobro wspoélne. Wiele wartosci miesci sie w kategoriach praw
czlowieka, ale powinny stanowic sile sprawczg codziennego dziatania, usta-
nawiajac zasady postepowania. Oznacza to, ze nie wystarczy, by wartosci
byly znane ogotowi spoteczeristwa, musza tez wyznaczaé obszary ludzkich
relagji.

Przemiany wartosci narodowych zwrdécily w ostatnim czasie znaczna
uwage opinii publicznej. Europejska konstytucja, decyzja o przyjeciu do UE
Turcji, a takze wojna w Iraku wywolaly dyskusje na temat historycznych
korzeni europejskich wartosci. Swoje obawy zwiazane z kryzysem wartosci
UE wyraza za posrednictwem traktatu lizboniskiego, a Norwegia, za po-
$rednictwem licznych projektéow badawczych (gléwnie realizowanych przez
rodzimych Norwegoéw), rozwaza istote wartoéci w panstwie wielokulturo-
wym czy tez istote wartosci w zyciu czlowieka w ogodle.

We wspolczesnym $wiecie dominuje réznorodnosc i wielos¢ uktadow
ludzkiego zycia, a zachodzace zmiany powoduja nowe zagrozenia i jedno-
czednie ,aktualizuja” stare niepokoje. Aksjologiczne zagubienie jest bardzo
charakterystyczne dla wspoéiczesnego czlowieka. Ludzie z jednej strony
kwestionuja istnienie starych i ponadczasowych wartosci, a z drugiej - oba-
wiajg si¢ nieznanych, nowych idealéw i zaczynajg czu¢ sie niepewnie
W swojej tozsamosci, co z kolei moze prowadzi¢ do patologicznego funkcjo-
nowania jednostek oraz catych spoteczenstw. Dlatego miedzy innymi roz-
mowy na temat systemu wartosci wspodlczesnego Swiata sa tak wazne.

Przyjetym w mojej ksiazce zamiarem badawczym bylo zrozumienie
przemian wartosci spoteczno-kulturowych na etapie edukacji obowigzkowej



w Norwegii w Swietle transformacji spotecznej, jaka przyniosia ze soba glo-
balizacja. Kierunek przemian wartosci spoteczno-kulturowych w dobie wie-
lokulturowosci, ktéra nie tylko dla Norwegéw stanowi spore wyzwanie,
czyni zamiar badawczy tylez fascynujacym, co skomplikowanym. Wyboér
terenu Norwegii nie jest absolutnie przypadkowy. Wielowymiarowa tema-
tyka norweska jest interesujaca pod wieloma wzgledami.

Po pierwsze, przemiany norweskiego spoleczefistwa w ostatnich dzie-
siecioleciach przybraly na sile. Zjawisko to zwigzane byto bezposrednio ze
zmianami globalizacyjnymi (gléwnie ze zjawiskiem postepujacej w Norwe-
gii pluralizacji spoleczenistwa), ktéra okazata sie sporym wyzwaniem dla
rzeczonego spoleczenistwa. Interesujagce wydawalo sie sprawdzenie, jak
zmienialy sie wartosci spoteczno-kulturowe przekazywane uczniom za po-
Srednictwem szkoly obowiazkowej na przestrzeni ostatnich lat.

Po drugie, wigekszos¢ literatury publikowanej przez norweskich badaczy
jest bardzo subiektywna. Ciekawym wyzwaniem bylo wiec podjecie ryzyka
i spojrzenie na wspomniang edukacje i spoteczenistwo oczami badacza out-
sidera. Problem inkluzji, tolerancji oraz sama idea réwnosci, o ktérych tak
duzo méwi sie w norweskiej podstawie programowej, dokumentach legisla-
cyjnych oraz licznych badaniach, pozostawial malo miejsca na nowg reflek-
sje - spojrzenie troche bardziej krytycznym okiem.

Po trzecie, Norwegia zmaga sie do dzi$ z falg imigracji, przynoszaca ze
soba nie tylko rzesze robotnikéw, ale takze ich dzieci. Interesujaca wydawa-
ta sie perspektywa spojrzenia na norweska edukacje pod katem wtaczania
dzieci pochodzacych z mniejszosci geograficznych do systemu edukacji
i obserwacja tego, jak wspomniani uczniowie radza sobie w nowej rzeczywi-
stosci. Badania pozwolily sformulowac kilka konkluzji i wnioskéw, ktoére
okazaly sie pomocne w badanej szkole.

Po czwarte, wybor Norwegii wiaze si¢ z checia zaglebienia si¢ w pro-
blemy edukacyjne w tym kraju, o jakich w polskiej literaturze mozna prze-
czyta¢ niewiele. Znikomgq liczbe publikacji naukowych poswieconych
w calosci Norwegii charakteryzuje ogolne potraktowanie wybranych kwestii
zwigzanych z funkcjonowaniem instytucji edukacyjnych. W polskiej litera-
turze komparatystycznej nie mieliémy dotad monografii dotyczacej w calo-
Sci szkolnictwa norweskiego. Co wiecej, istniejagce monografie nie byty opar-
te na teorii.

Celem niniejszej publikacji jest udzielenie odpowiedzi na pytanie, jakie
wartosci spoleczno-kulturowe sg aktualnie przekazywane uczniom przez
norweski system edukacji obowigzkowej oraz uzyskanie perspektywy histo-
rycznej, dzieki analizie trzech podstaw programowych: Laereplanverket for
den 10-drige grunnskolen 1974 (M74), Leereplanverket for den 10-arige
grunnskolen 1987 (M87) oraz Lereplan for grunnoppleringen generell del
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1997 (L97). Przedmiotem badar jest wspomniany system badany przez pry-
zmat klimatu klasy i szkoly w Norwegii na przykladzie jednej ze szkot
w miescie Kristiansand. Na klimat klasy i szkoty sklada si¢ wiele czynni-
kéw, takich jak: srodowisko fizyczne, spoteczne, emocjonalne czy srodowi-
sko nauczania. Jednym z celéw badan jest rowniez sprawdzenie, w jaki spo-
sOb szeroko rozumiana idea réwnosci, inkluzji i tolerancji funkcjonuje
w norweskiej szkole. Poza tym w dysertacji znalazla réwniez miejsce obser-
wacja funkcjonowania dzieci imigrantéw w szkole norweskiej.

Podstawe teoretyczna stanowi kulturalizm Jerome'a Seymoura Brunera.
Pisal on, ze edukacja stanowi tylko czes¢ kontynentu, dlatego zapoznanie sie
z artykulami, doniesieniami i badaniami na temat spoleczeristwa, kultury,
wartoéci, religii, pogladow wychowawczych jest konieczne w celu lepszej
eksploracji tematu. Ponadto zaznajomienie sie z historia szkolnictwa norwe-
skiego oraz aktualnymi trendami edukacyjnymi pozwolito uzyskac interesu-
jaca perspektywe teoretyczna.

Pytania i problemy badawcze zostaly sprecyzowane za pomoca technik
badawczych z zakresu metodologii jakosciowej - analizy Zrédet wtérnych
oraz etnografii szkoty.

Rozdzial pierwszy w calosci poswiecony jest probie interpretacji kultura-
lizmu Jerome’a Seymoura Brunera. Znajduja sie tutaj rozwazania na temat
tego, czym jest edukacja i kultura, jakie zwiazki zachodza pomiedzy nimi,
czym jest psychokulturowe podejscie w edukacji, poczucie sprawstwa i wlas-
nej wartoéci. Wyjasnione zostaty krétko zasady rozumienia edukagji i kultu-
ry, antynomie szkoly, modele umystu dziecka czy tez ,zwrot kulturowy”
w ewolucji czlowieka wedltug Brunera.

Rozdzial drugi stanowi interpretacje wartosci kulturowych oraz norm
kulturowych. Znajduja si¢ w nim wyjasnienia pojecia narodu i charakteru
narodowego. Ponadto wskazuje na zmiane w globalnym $wiecie nie tylko
pojedynczych wartosci, ale takze calych systeméw aksjologicznych. W roz-
dziale tym dokonuje proby naszkicowania kryzysu kultury i tradycyjnej
paidei oraz problemu zachowania wlasnej tozsamosci i roli edukacji w dobie
wielokulturowosci.

Kolejny rozdzial - trzeci - dotyczy tematu norweskiego systemu eduka-
cji obowigzkowej. Poruszana jest w nim kwestia struktury systemu edukacji
obowiazkowej. Wyjasnione zostaje, co sklada sie na obowigzek szkolny, na
czym polega edukacja przedszkolna (nie jest obowigzkiem, ale prawem),
w jaki spos6b funkcjonuje szkola podstawowa, co szkota zapewnia norwe-
skiemu uczniowi, jakie ma on prawa i obowigzki. Krétko oméwiony zostat
ostatni etap edukacji obowigzkowej - szkofa Srednia pierwszego stopnia
oraz mechanizmy finansowania szkolnictwa w Norwegii. Rozdziat wskazuje
takze na przemiany historyczne norweskiego szkolnictwa w perspektywie
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skandynawskiej. Przedstawione sa trzy ery norweskiej edukagcji: lata socjal-
demokracji, lewicowe wplywy w latach 70. oraz era globalizacji i neolibera-
lizmu. Rozwazam w nim, w jaki sposob poglady polityczne i spoleczne
wplywaly na wartosci spoteczno-kulturowe w szkotach (rozpoczynajac od
okresu miedzywojennego).

W rozdziale czwartym zostaly przedstawione kulturowo-aksjologiczne
uwarunkowania tozsamos$ci Norwegéw. Wskazane w nim zostaly podsta-
wowe wartosci wsparte tradycja i historia oraz filozofia wspélczesnego
Norwega. Ponadto opisane zostaly trendy w wychowaniu w panstwie do-
brobytu oraz model funkcjonowania norweskiego parstwa opiekunczego
w kontekscie globalnym. Omawiam w nim watek religii i religijnosci wspot-
czesnych Norwegoéw, a takze dylematy zwigzane z nauczaniem ,religii”
w szkolach. Ostatnie zagadnienie, koriczace rozwazania teoretyczne, dotyczy
tradycyjnej kultury norweskiej w dobie neoliberalizmu i konsumpcjonizmu.

Rozdzial piaty poswiecony jest metodologii pedagogiki poréwnawczej
i badan wlasnych. Prezentowane sa w nim w sposéb szczegélowy elementy
i techniki orientacji jakosciowej zastosowanej w tej pracy. Szczegolnie eks-
ponowane miejsce w tym rozdziale zajmuje etnografia szkoly oraz metodo-
logia oparta na zabawie. Ponadto zostaly szczegétowo oméwione etapy ba-
dania, takie jak: negocjowanie dostepu do szkoly podstawowej, sytuacja
badacza w terenie, etapy prowadzonych badan, charakterystyka ogdélna
szkoly oraz wyjasnienie wyboru dokumentéw do analizy. W tym rozdziale
opisuje réwniez najpowazniejsze przeszkody, na jakie natrafilam podczas
prowadzonych badan.

Rozdzial sz6sty to wyniki analizy wybranych dokumentéw szkolnych,
w ktérych wskazuje na poszczegélne elementy tozsamosci norweskiej oraz
wartoéci wylaniajacych si¢ z oméwionych wczesniej dokumentéw. Jak
wspominalam wczeéniej, do analizy zostaly wybrane trzy podstawy pro-
gramowe: Laereplanverket for den 10-arige grunnskolen 1974 (M74), Leere-
planverket for den 10-arige grunnskolen 1987 (M87) oraz Leereplan for
grunnoppleeringen generell del 1997 (L97).

Rozdzial sioédmy to raport z przeprowadzonej etnografii szkoty, w kto-
rym omawiam klimat badanej klasy i szkoty. Dokonuje interpretacji , de-
mokracji norweskiej” w badanej szkole, zjawiska tolerancji oraz inkluzji/
ekskluzji.

Ksigzka w duzej mierze oparta jest na literaturze norwesko- oraz anglo-
jezycznej. Oprocz publikacji zwartych korzystalam rowniez z licznych arty-
kuléw naukowych norweskich i zagranicznych autoréw. Dane do analizy
zjawiska przemian wartosci spoteczno-kulturowych pochodzily z takich
zrodel, jak dokumenty (podstawy programowe, programy nauczania) czy
dane zebrane w trakcie prowadzonych badan metoda etnografii szkoty.
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Zamykajac wstep tradycyjnie formulowana dedykacja czytelnicza, za-
checam tych wszystkich do lektury, ktorzy chca dowiedzie¢ sie, jakie skutki
dla edukagji i spoteczenistwa norweskiego niosa ze sobg zmiany globaliza-
cyjne i przeobrazenia gospodarcze w tym kraju.

* % %

Jestem winna Czytelnikowi krétkie wyjasnienie. Oddawana do rak Pan-
stwa ksigzka jest efektem wytezonej, czteroletniej pracy nad dysertacja dok-
torskal.

Inspiracja do podjecia problematyki edukacji norweskiej byla pierwsza
podr6z do Norwegii, jeszcze w trakcie studidow magisterskich, w ramach
rocznej wymiany studenckiej. Problematyka norweska interesuje sie od kil-
ku lat, a doktadnie od 2007 roku. Jeszcze w trakcie studiéw doktoranckich
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM opublikowatam kilka artykutéw
obejmujacych swoim zakresem wspomniang problematyke, a niniejsza pu-
blikacja jest efektem kontynuacji moich zainteresowarn tym tematem i zde-
cydowanie nie stanowi zapowiedzi finiszu dalszych poszukiwan badaw-
czych.

Jest mi niezmiernie milo, Zze moja praca zostala wyrézniona przez Pana
Dziekana - prof. zw. dr. hab. Zbyszka Melosika i skierowana do druku. Wy-
razam wdziecznoé¢ Panu Dziekanowi, za zyczliwe wsparcie mojego rozwo-
ju naukowego.

Chciatabym réwniez serdecznie podziekowac za drogowskazy naukowe
i wsparcie mojej Promotor - prof. zw. dr hab. Eugenii Potulickiej.

1 Temat dysertacji: ,Szkolnictwo obowigzkowe a wartosci spoteczno-kulturowe w Nor-
wegii”, napisanej pod opieka Pani Promotor prof. zw. dr hab. Eugenii Potulickiej. Praca
byta zrealizowana dzieki grantowi promotorskiemu NCN - nr N N106 011 940, umowa
nr 0119/B/H03/2011/40 i obroniona zostata 26 czerwca 2013 roku na Wydziale Studiow Edu-
kacyjnych UAM.



